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SUMMARY

This paper analyses the influence of the attitude towards Science with which some students attain secondary education (BUP)

and the role of outstanding subjects in their school record.

INTRODUCCION

El rendimiento escolar es un problema multifactorial
que ha side ampliamente analizado desde diversos pun-
tos de vista. Desde factores sociocecondmicos (Gonzilez
1982}, amplitud de programas, metodeologia ¢ masifica-
ci6n, pasando por los preconceptos cientificos o conceptos
alternatives con los que los alummos llegan a BUP
(Viennot 1977, Caamafio 1983, Furidé 1983, Gil 1983,
Garcia 1985, Sebastid 1985, Driver y col. 1985, Clough
y Driver 1986, Novak 1987, Carrascosa 1987, Hierre-
zuelo y Montero 1989) hasta el nivel de pensamiento
formal, pues algunas materias que se impartenen BUP y
COU requieren un nivel de pensamiento formal que
muchos alumnos adn no han alcanzado (Piaget 1972,
Aguirre 1983, Barrics 1985).

Por nuestra parte, quisiéramos llamar la atencion scbre
dos aspectos que suelen pasar desapercibidos en la
investigacién didactica esparicla y que pueden represeatar
un peso estadistico importante en el fracaso escolar. Nos
referimos concretamente a la actitud de los alumnos
hacia la Ciencia vy a la poblematica de las asignaturas
"pendientes”, que a nuestro juicio ha sido infravalorada
en la investigacidn didactica. Pensamos que se trata de
temas de crucial importancia cuantitativa {como des-
pués veremos), que podrian incluso condicionar plantea-
mientos diddcticos y metodelogicos.
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1. ACTITUD HACIA LA CIENCIA

A) Hipétesis de trabajo y diseiio de la experiencia

En un reciente trabajo {Yager y Penick 1986} se constata
que «cuantcs més afos de Ciencias cursan nuestros
alumnos menos les gusta», debiéndose este descenso
progresive de intereses escolares fundamentalmente a
dos tipos de factores (Yager y Penick 1986, Solbes
1989):

a) Factores externos al aula, como son los socioecondmi-
cos, familiares, ete., de dificil actuacién por parte del
profesor.

b) Factores internos, como falta de interés en actividades
escolares, reducidas a memorizacién y repeticion de
libros de texto, tipo de evaluacidon, papel del profesor,
dinémica del centro, imagen deformada de Ciencia y los
cientificos, etc., sobre los cuales puede incidir el profesor.

Por otra parte, se constata (Serrano 1988) que mientras
que a los alumnos de 5° de EGB les resulta mds ameno
estudiar Ciencias Experimentales que Ciencias Sociales
o Matematicas, al terminar la escolaridad obligatoria ha
variado su percepcidn de 1a amenidad del estudio de las
Ciencias: les parecen mas aburridas y desagradables que
en 5° de EGB.
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Este cambio en las actitudes de los alumnos ha sido
investigado por un gran nimero de autores, entre 1os que
podemos destacar a Giordan (1982), Klopfer (1976),
Mager (1985), Hadden y col. {1983), Schibeci (1986) v
Serrano (1986).

Por nuestra parte, hemos pretendido profundizar en el
conocimiento de la actitud respecto a la Ciencia con la
que los alumnos llegan sl BUP desde la 2? etapa de Ia
EGB.

Entre los instrumentos publicados para conocer la acti-
tud de los alumnos (Summers 1976, Fraser 1978, Kra-
jkovich 1982, Chambers 1983 y Ridgeng 1984) hemos
elegidola elaboracidn de unaencuesta (Fig, 1) basadaen
las ideas de M. Belmonte (1979} donde se plantean una
serie de cuestiones contrarias que el alumno debe pun-
tuar de 0 a 10, colocando a 1z izquierda las actitudes que
a nucstro criterio son positivas y a la derecha las negati-
vas, siempre dentro de unos margenes de subjetividad
entre las ideas positivo/negativo.

Laencuesta fue realizada a 393 alumnos de 1*de BUP de
cinco centros de la zona durante el primer mes del curso
88-89.

B) Resultados y discusiéon

Los resultados de la encuesta, (Fig. 1), aparecen refleja-
dos en la tabla I. La experiencia acumulada por ¢stos
alumnos durante la segunda etapa de la EGB les hace
dificil ¥ liosa la Fisica y Quimica (cuestiones 2, 3 y 6),
aunque la cncuentran interesante {cuestiones 1,4 y 7). Es
de destacar la cuestidn 10, que alcanza el valor medio
mis alto, donde los alumnos indican que valian la pena
tas dificultades encontradas en esta etapa.

Figura 1

En los cursos de 7° y 8% de EGB estudiaste la Fisica y La Quimica. A
continuacion se te indican una serie de adjetivos o situaciones
contrarias. Sefiala con una puntuacion entre 0 ¥ 10 cada una de ellas,
de modo que $1crees que la cuestion se identifica con lo expuestoala
izquicrda marca el 10, si con el de la derecha marca el 9, si ¢s una
situacidn intermedia, segdn su proximidad 2 uno u obo adjetivo,
acdéreate mids 0 menoes en la puntuacidn @ uno de los ¢xtremos.

1. INTERESANTE 169876543210 ABURRIDO
2. CLARQ 109876543210  LIOSO
3. FACIL, 09876543210 DIFICIL
4. ME HA ACERCADO
ALANATURALEZA 109876543210 jNLEN BROMA!
5. PROBARIA OTRA VEZ 109876543210 JAMAS
§. ME HA COSTADO 09876543210 DEMASIADO FACIL

7. HE APRENDIDO,
FisicA ¥ QuiMICA

8. ME HA GUSTADG
9. ME HE DIVERTIDO
10, VALIA LA PENA
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0986543210
109876543210
09876543210
109876543210

NO HE APRENDIDC
NADA

NADA
HE SUFRIDO
TIEMPO FERDIDO

Tabla I
CUESTION MEDIA  DESVIACION
DE LA MEDIA
1. INTERESANTE/ABURRIDO 6,3 2,8
2. CLAROQ/LIGSC 6,3 29
3. FACIL/DIFICIL 6,0 2.8
4. ME HA ACERCADO A
LA NATURALEZA/
NI EN BROMA 5,3 2.9
5. PROBARIA OTRA VEZ/JJAMAS 55 1,2
6. ME HA COSTADO/FACIL 6,3 2,6
7. HE APRENDIDOMNADA 6,0 2.5
§. ME HA GUSTADO/NADA 5.7 0
9. ME IIE DIVERTIDO/
HE SUFRIDO 5.3 2,7
10. vaLiA 1A PENA/
TIEMPO PERDIDC 7.4 2,5

Por otra parte, estdbamos intercsados en coantificar de
alguna mancra estos resultados, por ko que construimos
una escala arbitraria de puntuaciones. Asi, hemos agru-
pado en cada pregunta el némere de alumnos con pun-
tuaciones 0-3 (actitud negativa}, 4-6 {indiferente) y 7-10
(actitud positiva}, obteniende los resultados de la
tabla II.

Con estos datos, nos encontramos que un 19,3% de
alumnos presenta una actitud negativa hacia la Fisica y
Quimica en particular y la Ciencia en general; un 34,7%
una actitud indiferente y un 46,0%, una actitud positiva.
Estos resuitados son reveladores de la actitud de los
atlumnos cuande se enfrenten 2 la Fisica y Quimica el
curso préxime (2" de BUP} y, de alguna manera, podrian
explicar el elevado fracaso escolar en nuestra asignatura.

Tabla II
Calificacién i 21 4 5 6 7 g 9 10 Toml
-3 65 73 71105 1127 35 55 B8 102 M 157
4-§ 123120 140 146 119 153 184 134 171 92 1362
7-10 205 200 182 142 162 185 174 171 120 270 1301

Las razones de esta actitud negativa son multifactoria-
les, pero nuestra experiencia acumulada durante afios
impartiendo cursos de perfeccionamicnto a profesores
de EGB, nos indica que una de ellas poede ser la no
correspondencia enire los contenidos que sc imparten en
el aula y la capacidad de razonamiento de los alumnos;
asi como la falta de coordinacién entre los niveles
educativos. En este sentido quisiéramos recordar las
ideas de un viejo profesor de universidad cuando decia
que era preferible que no explicasemos determinados
contenidos dificiles a que ¢l alumno fiegara a odiar una
asignatura por encontrarla muy drida. En €l primer caso,
siempre puede Hegar otro profeser en cursos venideros
y explicdrselo, en el segundo caso esto seria imposible.
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Tabla IIT
Calificaciones Sob{¢) Noi{7} Bien{6) Suf(5) Ins{4) MB(2) Total Alumn.
«CON PENDIENTES» 0.8 2.5 472 17,6 30,2 44,7 119
«SIN PENDIENTES» 7.3 146 16,0 323 15,6 14,2 275

2, INFLUENCIA DE LAS ASIGNATURAS
PENDIENTES

A) Hipotesis de trabajo y disefio de Ia experiencia

Si el punto anterior ha recibide una amplia y prefunda
atencion por parte de numercsos autores, no podemos
decir lo misme en cuanto a este segunde punto. Las
asignaturas pendientes ejercen una gran influencia sobre
el rendimiento escolar de los alumnos. Esta influencia
ne ha sido suficientemente tratada vy, a nuestro juicio, ha
pasado desapercibida en la investigacion didéctica, aun-
que Arana y col. {1987} han estudiado la influencia que
ejerce el hecho de repetir curso sobre las actitudes de los
alumnos con respecto a las Ciencias.

En este segundo punto intentamos considerar la existen-
cia de las asignaturas pendientes como un indice de
fracaso escolar en general y, m4s concretamente, como
una causa de bajo rendimiente en la asignatura de Fisica
vy Quimica de 2? de BUP.

El estudio se ha realizado sobre un total de 394 alumnos
de 2°de BUP matriculados en tres centros de la zona, una
vez finalizado el curso 86-87, teniendo en cuenta las
calificaciones en la asignatura de Fisica y Quimica v el
nimero de asignaturas suspensas en Junio, para las
poblaciones de «alumnos con pendientes» (Grupo A) y
«alumnos sin pendientes» (Grupo B).

B) Resultados y discusién

En la tabla III aparecen los porcentajes de alumnos que
han obtenido las distintas calificaciones de Fisica y
Quimica en la convocatoria de Junio, referidos a las dos
poblaciones estudiadas (con pendientes v sin pendientes).

De los 119 alumnos del grupo A, el 75% no aprueba la
Fisica y Quimica de 22 de BUP en Junio, quizé porque su

nive] de pensamiento formal no estd relacionado con los
contenidos que se imparten y/o presentan deficiencias
en el cdleulo matemadtico necesario para esta asignatura
{Ferndndez 1986).

Por otra parte, el 52% de los alumnos que suspenden esta
asignatura en Junio corresponde a alumnos del grupo A.
Quisiéramos llamar la atencién sobre ¢l tradicional «fra-
caso» en esta asignatura y relactonarlo, al menos en
parte, con la influencia del factor estudiado.

Aparte del estudic puntual de la influencia de las asigna-
turas «pendientes» en nuestra asignatura, también he-
mos anaiizado el efecto del factor estudiado sobre la
marcha general del curso. En la tabla IV aparece el
nimero de alumnos frente al nimero de asignaturas
suspensas de Junio, para las dos poblaciones estudiadas.

En primer lugar, de los alumnos «sin pendientes» aprue-
ban todas las asignaturas el 50% frente al 5% del grupo
«con pendientes», Ademas, si consideramos como ren-
dimiento aceptable de un curso hasta un méximo de dos
asignaturas suspensas en Junio (no olvidemos que la
edad media de los alumnos estd sobre los 14-15 afios,
donde los problemas més emotivos y de madurez son
importantes), el 77% de los alumnos del grupo B pueden
considerarse ¢n este apartade, frente a tan sélo el 24%
del grupo A. O de otra manera, solamente €l 24% de los
alumnos con asignaturas «pendientes» del 12 de BUP
aprovecha satisfactoriamente ¢l curso signiente (12 pala-
bra satisfacteria corresponde al limite que hemos esta-
blecido de dos asignaturas suspensas en Junio, que como
es ohvio, es totalmente arbitrario).

En resumen, de todo lo dicho podemos deducir que los
dos aspectos comentados en este trabajo representan un
problema cuantitativo serio. Las diferentes lineas de
investigacion diddctica y metodolégica deberian con-
templar esta problemdtica para una mejora de la calidad
del procesc ensefianza/aprendizaje de las Ciencias en
general y de la Fisica y Quimica en particular.

Tabla IV
Niimero de Asignaturas Total
Suspendidas en Junio 0 i 2 3 4 5 6 7 x Sx Alumn,
«CON PENDIENTES» 6 9 14 18 14 17 21 20 42 21 119
«SIN PENDIENTES» 135 47 30 20 1% 14 8 2 14 18 275
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