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Un problema esencial en la modificacién
de las actitudes pasivas de los alumnos
gue dificulta, y en algunos casos impide,
la creatividad y la incorporacién de con-
ceptos por parte de ellos, es la evalua-
cién, Enun grupode ensefianza-aprendizaje
maduro, Ja evaluacién debe servir de
pardmetro tanto para la institucién como
para los docentes, pero esencizlmente
para los propios alumnos.

Aun cuando se logre un clima de mutua
confianza en un determinado grupo de
alumnos y docentes, la pauta sobre el
desarrollo del proceso de ensefanza-
aprendizaje debe estar dada por la eva-
luacién. La misma, comprendida en un
sentido amplio, no restringido a los ex4d-
menes parciales y finales, constituye la
instancia en la cual docentes y alumnos
constatan si los alumnos han incorpora-
do los contenidos del curso, silametodo-
logia de trabajo en el aula es apropiada
para las caracteristicas del grupo y si los
docentes cumplen su rol de facilitadores
delaprendizaje. Es indispensable, entonces,
abordar los miitiples aspectos de la eva-
luacidn asf como sus mds variados obje-
tivos; dicho replanteo se dificulta si es
unilateral del docente y lleva a situacio-
nes de tensidn en los alumnos (Fuertes
19903

Desde un grupo de docentes que nos
proponemos presentar una alternativa en
ensefianza, que apunta principalmente a
afianzar la funcién del docente como
facilitador del aprendizaje, modificar el
rol pasivo del alumno, fomentar la au-
toestima y el protagonisme en ¢l aula,
formar interdisciplinariamente a los
alumnos e incentivar la incorporacién
del método cientffico, hemos planteado
como actividad dentro del zula [z discu-
sién del método de evaluacién.

Dicha tarea se ha venido planteando sis-
tem4ticamente en los cursos de los afios
1988, 1989 y 1990, La actividad genera-
dora propuesta en los tres casos, desde
principios del afio fue la siguiente: a
partir de un torbellino de ideas (brains-
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torming) sobre la palabra «evzluacion»,
cada alumno eligié una palabra (la que le
fuera mds significativa) y se formaron
grupos de no més de cinco personas, por
afinidad de palabra elegida. Estos gru-
pos debian trabajar sobre cuatro preguntas
{;porquéevaluar?, ;quéevainar?, ;quién
evalia? y ;cémo evaluar?), llegando a
una conclusién por grupo, en lz cual se
debfa incluir una propuesta concreta de
¢6mo llevar a cabo una evaluacién. Con-
sideramos que dichas preguntas cuestio-
nan los aspectos bisicos de laevaluacién,
ya que apuntan tanto al propésito como a
la forma de evaluar, Para cerrar la activi-
dad, se realizé una puesta en comiin de
las conclusiones y a través de un trabajo
coordinado, se llegdauna propuesta dnica
de todo el grupo, incluyendo la opinién
de los docentes que aportaron su expe-
[IENC1a previad.

Sibien hubo diferencias en los tres afos,
el elemento comiin que se encontrd es ¢l
compromiso de todo el grupo, docentes y
alumnos, para encontrar criterios y for-
mas de evaluacién satisfactorias a todas
las expectativas y necesidades; a su vez
debia ser coherente con el trabajo reali-
zado en las clases.

Las propuestas surgidas y el proceso
detallado de las experiencias en cada afio
s& encuentran en otra publicacién (Ivan-
cich 1990}, Cabe destacar que en el curso
1988 los alumnos elaboraron problemas
para la evaluacién parcial, cuya resolu-
cién fue grupal y acompafiada de un
coloquio individual con el docente. Du-
rante ¢l curso de 1989, los alumnos rea-
lizarontrabajos de investigaci6n en grupos
{monografias), con exposicién grupal y
acompafiadas 1ambién por un cologuio
individual. Dichos trabajos, profundiza-
dos durante todo el curso, se presentaron
como evaluacidén final, Por dltimo, los
alumnos del curso 1990, trabajaron de
manera sitnilar al afio 1989, con la dife-
rencia de que los coloquios con los do-
centes fueron grupales, lo cual ayudé a
profundizar la autoevaluacién de cada
alumno.

A partir de los resultados antes mencio-
nados, observamos que, a través de la
dindmica grupal en las clases y trabajan-
do sobre ¢l tema evaluaci6n, el grupo
lopré fijar criterios comunes entre docentes
y alumnos, y entre alumnos entre si; esto
implicé un compromise real con la mate-
ria, que permitié un amplio manejo de
los contenidos ¥ ur sinceramiento evi-
denciado ¢n la autoevaluacién de los
alumnos y docentes. El porcentaje de

alumnos aprobados en cada afio fue alto,
Es importante destacar que en aquellos
casos donde los alumnos no habian al-
canzado el grado de conocimiento bési-
co del curso, la decisién de repetir el
curso fue tomada de comun acuerdo en-
tre docentes y alumnos durante eI colo-
quio; en lamayorfa de los casos, sugerida
por los alumnos. S6lo en un caso, dicho
acuerdo no se Jogro.

Estos resultados iniciales, llevan al gru-
po docente a considerar la evaluacion
como un aspecto muy fundamental en
pedagogia, digno de incluirse en un pro-
yecto de investigacién en ensefianza, en
el cual estamos trabajando.
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Introduccién

Enr la escuela no se parte de la nada sino
que existe un bagaje de conceptos acu-
mulados por el alumno. Se trata de con-
seguir, con una metodologia cientifica,
cambiar las desviaciones conceptuales
en los alumnos. Ademds, los cursos de-
berfan reflejar mejor la propia actividad
cient{fica, de manera que los estudian-
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tes, como futuros ciudadanos o futuros
cientificos, lleguen a ser més conscien-
tes de las posibilidades y limitaciones de
la ciencia como una empresa humana
{Driver 1988}.

Dada la importancia del tema en estudio,
que se incluye siempre en los temarios
oficiales de ciencias naturales de la ense-
fianza peneral bdsica, se hace imprescin-
dibie su conocimiento adecuado por parte
de los futuros maestros. El interés del
estudio del tema de mezclas v sustancias
puras, también se hace evidente porrela-
cionarse con otros temas basicos que son
motivo de diferentes estudios: mezcla-
compuesto quimico {Caamafio 1982),
fusién-disolucién, fusién-combustién
{Driver 1985), selucién sélido-liquide
{(Ferndndez 1988).

Objetivos

Los objetivos fundamentales del presen-
te trabajo son:

En una primera fase detectar el grado de
asimilacién de los conceptos de mezclay
sustancia pura en los estudiantes de Ma-
gisterio, COU y BUP.

En las fases siguientes observar la evolu-
cidn de la asimilacién de dichos concep-
tos y el grado de persistencia de las
desviaciones conceptuales, después de
tratar el tema en clase con una metodolo-
gia adecuada.

Planteamiento

Para la recogida de datos se prepar6 una
encuesta que consta de cuarenta pregun-
tas todas ellas cerradas, a cada pregunta
sele asignan tres respuestas. Y sc considerd
unz cuarta posibilidad correspondiente 2
«no 1o sé» para evitar la obligatoriedad
de elegir forzosamente una respuesta y
aumentar la fiabilidad de los resultados.

1.a encuesta se aplicd en el curso 1989-
1590,

Resultados

Los resultades obtenidos se han resumi-
do en la serie de 6 graficos.

A continuacién se presenta uno de ellos
como ejemplo.

Tercercurso. Especialidad de Ciencias.
Escuela de Magisterio: E-EU

De 12 interpretacién de la gréafica se des-
tacan COMmo conceptos no asumidos:

* La conservacién de ias propiedades de
los componentes de unz mezcla y los de
transformacién fisica y quimica (ftem 1
y 3).
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* La palabra fase, para explicar la cons-
titucion de una mezcla (ftem 11).

* La relacién entre temperatura de soli-
dificacién y temperatura de fusién, y
entre temperatura de ebullicidn y presién
de vapor {items 36 y 38).

* Algunos ejemplos concretos de clasifi-
cacion de mezelas como ¢l de una solo-
cién de sulfate de cobre oinclusoel zire
(ftems 32, 37 y 40},

Conclusiones

Las conclusiones que pueden derivarse
del andlisis cualitativo de las respucstas

al cuestionario no pueden considerarse’

definitivas, dado que se trata de un estu-
dio preliminar.

Cabe sefinlar una mayor decisién o una
excesiva superficialidad de los alumnos
de BUP, cue omitieron casi mayoritaria-
mente Ia respuesta «no 1o sé», lo cual se
traduce enun ligero aumento en el nime-
ro de conceptos no asumidos.

En las respuestas referidas a los concep-
tos solucién-mezcia homogénea {item
31) se observa una incoherencia con los
resultados de los ftems 6 y 8 referidos a
los mismos conceptos. En este caso la
utilizaci6n de un ejemplo concreto pro-
duce «desconciertor en el alumnade.

Curiosamente la mayoria de encuesta-
dos, incluidos los futuros maestros, no
identifican el aire como una mezcla (ftem
403,

25 3¢ 35 4¢

respuesic num.

De los resultados ¢n los alumnos de ma-
gisterio se deriva la2 necesidad del estu-
diodedisciplinas de contenidos cientificos
en las escuelas de formacién del profese-
rado. Por este motive la reforma de los
planes de estudio debe contemplar disci-
plinas de did4cticas especificas conjun-
tamente con las correspondientes a
contenidos cientificos, porcjcmplo qui-
mica y su didactica.
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