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Resumen. Se ha realizado un estudio empirico con una muestra de profesores de la Universidad de Valencia para analizar las ideas y actitudes
del profesorado respecto a la introduccion de la sostenibilidad en los planes de estudio universitarios. La metodologfa utilizada conforma una
estructura descriptivo-exploratoria y evaluativa basada en un disefio de encuesta. Los datos objetivos nos permiten describir la situacion de partida
en relacién con la introduccidn de la sostenibilidad en los curriculos universitarios En este articulo nos centramos en el andlisis de las respuestas
del profesorado sobre su percepcion y sus conocimientos previos en relacién con cuestiones ambientales.

Palabras clave. Sostenibilidad, medio ambiente, educacidn superior, formacién del profesorado.

University teachers' knowledge and attitudes to wards environmental problems

Summary. An empirical study has been done with a sample of teachers from the University of Valencia (Spain) to analyse these teachers’ ideas
and attitudes about introducing sustainability into university study curricula. A descriptive-exploratory methodology based on a survey design
was used. The objective data enable us to describe the baseline situation in relation to introducing sustainability into university curricula. Here we
focus on analysing the teachers’ answers in terms of their perception and their former knowledge in relation to environmental issues.

Keywords. Sustainability, environment, higher education, teacher training.

INTRODUCCION

El significado de los términos desarrollo sostenible,
sostenibilidad y educacion para el desarrollo sostenible
(EDS) han sido objeto de amplias discusiones y pueden
encontrarse buenas aportaciones en Holmberg y Samuel-
son, 2006, Wals y Blaze Corcoran, 2006 y Cotton y otros
2007. Los autores de este articulo utilizan sostenibilidad
desde una perspectiva holistica que puede ser entendida
simultdneamente como un concepto, un objetivo y un
proceso o estrategia (Adomssent et al., 2007). Los auto-
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res se identifican con la siguiente definicion de sosteni-
bilidad: «El concepto se refiere a la reconciliacién de la
justicia social, la integridad ecoldgica y el bienestar de
los sistemas vivientes en el planeta; el objetivo es crear
un mundo justo desde el punto de vista social y ecol6-
gico con los medios de la naturaleza sin comprometerla
para las futuras generaciones. Sostenibilidad también se
refiere al proceso o estrategia que nos lleva a un futuro
sostenible» (Moore, 2005, p. 78).
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El concepto de sostenibilidad implica la elaboracién
colectiva de la interpretacion de cddigos de comporta-
miento sostenible para todos. Y, elaboracion colectiva,
no se refiere a la creacion de «nueva tecnologia» que
respete mds el medio ambiente sino, fundamentalmente,
al desarrollo de una «nueva ética» capaz de orientar las
capacidades humanas para pensar, actuar y promover la
defensa de la vida en nuestro planeta. Como sefialaba
Folch (1998, p. 161), «La sostenibilidad es un proceso,
0 quizds una declaracion de intenciones comprometida,
conducente a la superacion de las disfunciones del mo-
delo socioecondémico actual. Este proceso exige la revi-
sién previa de la estrategia socioecolégica imperante...
la sostenibilidad trasciende el marco ambiental y afecta
al siempre vaporoso dominio del comportamiento huma-
no porque, mds que tomar medidas, implica un cambio
de actitudes».

En su libro Un mundo vulnerable. Ensayos sobre eco-
logia, ética y tecnociencia, Jorge Riechmann (2000),
realiza una amplia revisién de las aportaciones que se
han hecho sobre estos temas, planteando la cuestién de
responsabilidad hacia la biosfera, los seres vivos que la
habitan y las generaciones futuras de seres humanos.

Escdmez (1998) también se ha ocupado de las cuestio-
nes relacionadas con los valores y plantea que la ética de
la sostenibilidad es mds que una ética ecoldgica; es una
ética abarcadora de los diferentes dmbitos de interaccidn
—social, ecolégico, politico, econdmico...— entre los se-
res humanos, entre éstos y la sociedad y sus instituciones,
y también de su interaccién con el conjunto de sistemas
bidticos y abidticos, tanto desde una dptica intra-genera-
cional, como desde una dptica inter-generacional. El con-
junto de estas interacciones conforma la triple dimension
de la ética para la sostenibilidad: @) La primera viene defi-
nida por los valores que definen los derechos individuales
que atafien a las relaciones entre los seres humanos; son
los derechos de la primera generacion, plasmados en la
Declaracion francesa de los Derechos del Hombre y del
Ciudadano en 1789. b) La segunda viene definida por los
valores que definen los derechos sociales que atafien a las
relaciones entre los seres humanos y las organizaciones
sociales; son los derechos de la segunda generacion plas-
mados en la Declaracion Universal de Derechos Humanos
de 1948. y ¢) La tercera dimension, no contemplada en
la ética tradicional, viene definida por los valores que de-
finen los derechos relacionados con el medio ambiente,
la paz y el desarrollo de los pueblos, y que atafien a las
relaciones entre los seres humanos y el resto de los seres
vivos, y aun con los objetos inertes; son los derechos de la
tercera generacion en proceso de constitucion, y en torno a
los cuales se estdn dando propuestas, como por ejemplo la
«Carta de la Tierra» que es una declaracién de principios
fundamentales para construir una sociedad justa, sosteni-
ble, pacifica y global en el siglo xx1' (Murga, 2009).

Elizalde (2009) ha realizado una extensa revision sobre
el concepto de sostenibilidad y los valores hacia los cua-
les serd necesario que transite nuestra actual cultura.

Desde este punto de vista, las instituciones de educa-
cién superior no pueden ignorar el camino hacia la sos-
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tenibilidad. Este camino implica reorientar la gestidn,
la docencia, la investigacidn, el aprendizaje, la interac-
cion entre los miembros de las diversas comunidades
universitarias y las relaciones entre la universidad y
la sociedad con criterios de sostenibilidad (Capdevila,
1998). En este mismo sentido habla Stephen Sterling,?
indicando que la sostenibilidad debe formar parte de la
cultura universitaria y que es la institucion entera la que
debe conseguir pensar en términos de sostenibilidad.
Sterling (2005) propone un modelo que el denomina de
las 4C: campus, curriculo, comunidad y cultura, es de-
cir, su funcionamiento global debe basarse en criterios
de sostenibilidad.

Tal y como Cotton y otros (2007) indican, la importancia
de la educacion para el desarrollo sostenible® ha aumen-
tado en todos los niveles educativos, y la educacion su-
perior no es una excepcion.

Educacion para la sostenibilidad en los estudios
superiores

Las cuestiones relacionadas con la sostenibilidad estdn
siendo incluidas en los planes de estudio de los nuevos
titulos de grado que las universidades han empezado a
implantar y que deberdn estar en pleno funcionamien-
to el curso 2010-2011. La Conferencia de Rectores de
las Universidades Espafiolas (CRUE), ya en el afio 2005
aprob6 una propuesta de su Comisién Sectorial de Cali-
dad Ambiental, Desarrollo Sostenible y Prevencién de
Riesgos, respecto a la introduccién de criterios de sos-
tenibilidad en la ensefianza superior. As{ mismo, el R.D.
1393/2007, de 29 de octubre, por el que se establece la
ordenacién de las ensefianzas universitarias oficiales re-
coge también, en el predmbulo, que «se debe tener en
cuenta que la formacién en cualquier actividad profe-
sional debe contribuir al conocimiento y desarrollo de
los derechos humanos, los principios democréticos, los
principios de igualdad entre mujeres y hombres, de soli-
daridad, de proteccion medioambiental, de accesibilidad
universal y disefio para todos, y de fomento de la cultura
de la paz».

La finalidad general del equipo de investigacidon que
conforman los autores es propiciar la formacién de
profesionales comprometidos con la sostenibilidad, lo
que va a requerir la generacién de esquemas formati-
vos que integren el medio ambiente natural y social en la
actividad profesional de los titulados universitarios, as{
como la aplicacién de nuevos instrumentos pedagdégicos
para facilitar la adquisicion por parte de los estudiantes
universitarios de las competencias que un desarrollo hu-
mano ambiental y socialmente sostenible precisa. Todo
ello en el marco de la Década de la Educacidn para el
Desarrollo Sostenible 2005-2014, promovida por Nacio-
nes Unidas (UNESCO, 1998, 2005).

Un factor decisivo para conseguir una cultura de la sos-
tenibilidad es la formacién universitaria de los futuros
profesionales. Todos los alumnos universitarios tendrian
que formarse en sus campos de especializacion de acuer-
do con criterios y valores ambientales y sostenibles, tal
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y como ya se apunta en un trabajo previo (Aznar y Ull,
2009), los universitarios habrian de adquirir una com-
prension central de la vision de la sostenibilidad, de tal
forma que en el futuro pudiesen considerar esta perspec-
tiva en sus actividades profesionales.

Nuestro equipo de investigacion persigue la introduccion
de la sostenibilidad en los estudios universitarios, lo que
se ha denominado la Ambientalizacién Curricular, que,
segtin la definicién de la red ACES «es un proceso con-
tinuo de produccion cultural dirigido a la formacion de
profesionales comprometidos con la busqueda perma-
nente de las mejores relaciones posibles entre la socie-
dad y el medio ambiente, teniendo en cuenta los valores
relacionados con la sostenibilidad: justicia, solidaridad,
equidad, y el respeto a las diversidades tanto biologicas
como culturales» (Geli, 2004; Junyent y Geli, 2008).

En los dltimos afios se tiende a utilizar mds las palabras
Sostenibilizacién Curricular, pero hacen referencia a lo
mismo, al concepto amplio de sostenibilidad, que inclu-
ye tanto los aspectos ambientales como los econémicos
y los sociales y que ya vienen recogidos en la definicién
anterior.

En el dmbito universitario este proceso incluye decisio-
nes politicas de la institucién que permitan generar los
espacios necesarios para la participacion democrdtica,
de los diversos estamentos internos, en la definicion de
las estrategias institucionales y en el fomento de normas
de convivencia que respondan a los objetivos y valores
mencionados.

Los disefios curriculares han de incluir contenidos, meto-
dologias y practicas sociales que preparen explicitamente
en las competencias sostenibilizadoras que se especifi-
quen en el perfil de los titulos de las diferentes carreras.
Para todo ello es necesaria la implicacién del profesorado
y es importante conocer cudles son sus conocimientos y
actitudes ante la actual emergencia planetaria.

Porque, tal y como plantean Vilches y Gil (2009), en
un andlisis detallado de la cuestién ambiental en el que
sintetizan los argumentos que evidencian la crisis, des-
tacando las interrelaciones estrechas entre los diferentes
problemas mds evidentes: la contaminacién pluriforme
y sin fronteras; la degradacion de todos los ecosistemas
terrestres; la pérdida de biodiversidad; el agotamiento y
destruccion de recursos fundamentales, o la situacion de
pobreza extrema de miles de millones de seres humanos,
estamos ante una emergencia planetaria. Cuestion ésta
que ha sido estudiada desde distintos puntos de vista,
como por ejemplo, desde el estudio de la atencion que
la educacidn cientifica, tanto en lo que se refiere a los
profesores como en los libros de texto, estdn prestando a
la situacién del mundo (Gil Pérez et al., 2003; Edwards
et al., 2004), asi como desde los obstdculos que estdn
impidiendo la implicacién de los educadores en la cons-
truccion de un futuro sostenible (Vilches et al, 2008).

Un andlisis previo de la bibliografia sobre el tema que

nos ocupa nos ha permitido encontrar referencias a los
conocimientos y actitudes respecto a los problemas am-
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bientales y de sostenibilidad del alumnado universitario
(Martinez Agut, 1999; Corney y Reid, 2007; Murga,
2008; Gomera, 2008) y tambien del alumnado de secun-
daria (Agraso y Jiménez, 2003; Worsley y Skrzypiec,
1998; Jaen y Barbudo, 2010), pero hay muy pocas re-
ferencias de cuestionarios sometidos a profesores; se ha
encontrado un trabajo aplicado a profesores de secunda-
ria (Alvarez et al., 2004) y también alguna referencia a
profesores de universidad (Cotton et al., 2007), aunque
estas dos tltimas no se centran en los aspectos cogni-
tivos sino mds bien en las actitudes ante el desarrollo
sostenible.

Otra aportacion relevante (Manassero et al., 2004) ana-
liza las actitudes del profesorado de secundaria respecto
a los temas de Ciencia, Tecnologia y Sociedad (CTS),
muy relacionados con la sostenibilidad, y parte de la
premisa, apoyada en una extensa bibliografia, de que los
estudiantes y profesores no alcanzan una comprensiéon
adecuada de las cuestiones que aborda la educacion CTS
en la ensefianza de las ciencias, tanto en nuestro contexto
como en otros paises, hecho que, segtin estos autores, es
a la vez, un diagndstico de la situacién y un acicate para
su mejora. Estos autores plantean que, a diferencia de los
conocimientos cientificos, los temas CTS estdn cargados
de valores y son complejos, polifacéticos y cambiantes,
por su propia naturaleza y por el estado actual de su in-
vestigacion; todo ello aplicable a la educacién para la
sostenibilidad, en todos sus aspectos.

METODOLOGIA

Para conocer la disposicion de los profesores universi-
tarios respecto a la introduccién de la sostenibilidad en
los nuevos curriculos se realizé una encuesta a todo el
profesorado de la Universitat de Valéncia durante el afio
2005, parte de cuyos resultados han sido publicados re-
cientemente (Martinez-Agut, et al., 2007; Aznar et al.,
2010). En el cuestionario se incluyeron algunas pregun-
tas relativas a la percepcion, por parte del profesorado,
de algunos problemas medioambientales y éstas son las
que se analizan en este articulo.

El equipo de investigadores selecciond las variables ob-
jeto de estudio mediante un andlisis de documentacion
relevante, completado con un conjunto de dindmicas de
grupo cualitativas con profesores de diversas especiali-
dades. El cuestionario fue desarrollado por el equipo de
investigacidn, utilizando una mezcla de preguntas abier-
tas y cerradas y construido a partir de investigaciones
previas en este campo (Palacios y Aznar, 2004).

El primer disefio del cuestionario fue probado con profe-
sores de distintas disciplinas académicas y redisefiado a
partir de las sugerencias recibidas de los compafieros de
las diferentes disciplinas®.

El cuestionario aplicado, que fue remitido por correo
electrénico y devuelto tanto por correo electrénico como
en papel por correo ordinario, contiene 27 variables pro-
pias del tema estudiado o dependientes, ademds de 18
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variables explicativas o independientes. Las 27 variables
relativas al tema se han clasificado en cuatro categorias:

1. Identificacidén (titulaciones en que imparte docencia
[76], departamento de adscripcion [92], situacion pro-
fesional [catedrdtico/a, titular,...], tipo de asignaturas
impartidas [troncales, optativas,...], tipo de dedicacién
laboral [exclusiva, parcial,...] participacién como do-
cente en tercer ciclo, qfios de experiencia docente, edad.
Sexo).

2. Percepcion (percepcion de los problemas ambientales,
ej. P.2; percepcion de la formacion, ej. P.3; percepciéon
sobre posibilidad de influir en dmbitos profesionales, ej.
P.17).

3. Interpretacion (opinién sobre acciones genéricas
a realizar, ej. P. 9; situacion en sus asignaturas, ej.
P. 12).

4. Comportamiento (actitudes ante la ambientalizacion,
ej. P.6; disposicidn a ambientalizar, ej. P.13 y P. 19).

Para el disefio del cuestionario se utilizaron formularios
de Word 2001, transformados luego hasta Word 2008
para Mac. Las bases de datos para grabacién han sido
Filemaker Pro 6.0. Para asegurar la confiabilidad de los
datos se disefié un programa de entrada de datos con fil-
tros que hacen imposible la comision de errores 16gicos
de grabacion. Una vez grabadas las respuestas de los
profesores, se volcé la matriz de datos en Data Desk 6.0,
aplicacion con la cual se realizo el andlisis estadistico.
Por dltimo, la creacién de cuadros y grédficos se ha reali-
zado con Excel 2008 para Mac.

Consideraciones generales de la muestra

Los cuestionarios fueron remitidos por correo electroni-
co a todos los profesores (3.220) y han sido cumplimen-
tados por un total de 331 profesores que imparten sus
materias en las titulaciones de la Universidad de Valen-
cia, y dependen de diferentes departamentos.

Como caracteristicas de la muestra podemos resefiar lo
siguiente:

— Un 77,2% es profesorado funcionario (catedrdticos o
titulares de universidad) y un 89,1% tiene dedicacién ex-
clusiva a la universidad.

—Un 80,7% es profesorado con mds de 10 afios de expe-
riencia (entre 10 y 40 afios) y el 41,7% son mujeres y el
56,8% hombres.

En cuanto a las dreas del saber a las que pertenecen los
profesores, en la tabla 1 podemos apreciar la distribucién
de la muestra

El nivel de respuesta obtenido implica un nivel de
error del 5,2% para un nivel de confianza del 95,5%,
equivalente a 20. Entre las respuestas no se ha detec-
tado ningin sesgo sistemdtico ni especifico en funcién
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de los afios de experiencia docente de los profesores,
ni de su sexo, ni de su situacion administrativa. Se ha
detectado sub-representacion entre los profesores de
las dreas de Artes y Humanidades (33) y Ciencias de
la Salud (31), mientras que las dreas de Ciencias (152)
y Ciencias Sociales y Juridicas (102) estdn represen-
tadas adecuadamente de acuerdo con el tamafio de la
muestra general.

Es importante resaltar, ademds, que de los 331 profeso-
res encuestados solamente dos de ellos estdn vinculados
a los departamentos de Ingenieria y Arquitectura, cifra
que no es significativa dentro de la muestra y por tanto
no se tendrdn en cuenta en los sucesivos andlisis donde
entren en juego las dreas de conocimiento.

Tabla 1
Areas del saber a las que pertenecen los profesores.

VE.2 SEGMENTOS DEL SABER
DE LOS DEPARTAMENTOS N.” DE %

A LOS QUE PERTENECEN LOS | PROFESORES
PROFESORES ENTREVISTADOS
1. Artes y Humanidades 33 10,0
2. Ciencias 152 459
3. Ciencias de la Salud 31 9.4
4. Ciencias Sociales y Juridicas 102 30,8
5. Ingenierfa y Arquitectura 2 0,6
9.N.C. 11 33
Total 331 100,00

RESULTADOS Y DISCUSION

En este trabajo se muestran y discuten los resultados
relativos a las preguntas del cuestionario relacionadas
con los conocimientos y percepciones del profesorado
respecto a algunos problemas ambientales actuales (pre-
guntas 2.1 a 2.3 del cuestionario), enmarcdndolas en la
actitud de los profesores en relacion con la problemdtica
ambiental (pregunta 1 del cuestionario)

La actitud de los profesores en relacién con la pro-
blematica medioambiental

1. De las siguientes afirmaciones sobre la problemdtica ambiental,
(con cudl se identifica mds? (Respuesta iinica)

1. Se ha puesto de moda pero es algo pasajero.

2. Debemos afrontar estos temas desarrollando técnicas que
minimicen el impacto negativo de nuestras actuaciones sobre el
medio ecologico, social y cultural que nos rodea.

3. Considero que contribuir al desarrollo sostenible es inherente a
una actitud profesional respetuosa con el medio.

4. Otras afirmaciones. ;Cudles?:
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Se pretende con ella averiguar, con criterio generalista,
centrado en los afectos interiores, la preocupacion por el
medio ambiente y también el grado de adhesién a valores
favorables a la preocupacion por el mismo. La primera res-
puesta es identificativa de una actitud escéptica y distante.
Es la de quienes sistemdticamente niegan la gravedad ma-
crosocial de los problemas medioambientales actuales. La
segunda respuesta identifica a quienes reconocen que hay
impactos medioambientales negativos, y que es preciso
investigar y desarrollar técnicas que los minimicen, pero
no por ello asumen una posicion de implicacién personal.

Esta posicién de implicacion personal y profesional es
la que es identificada por la tercera respuesta. Ademds,
la persona que la elige valora el concepto emergente de
desarrollo sostenible (DS), vinculdndolo a su propia ac-
titud profesional.

El resultado de la aplicacion de esta pregunta en las en-
trevistas realizadas se resume en la tabla 2.

Tabla 2
Frecuencias relativas a la P.1 totales y por sexo.
SEXO

P1 PROBLEMATICA
MEDIOAMBIEI}JTAL. 1 2

AFIRMACION TOTAL . ‘ 9.N.C

CON LA QUE MAS HOMBRE | MUJER

SE IDENTIFICA
1. Se ha puesto fie moda 24 2.1 2.9 0.0
pero es algo pasajero
2. Debemos afrontar estos
temas desarrollando técni-
cas que minimicen el im-
pacto negativo de nuestras| 44,1 41,0 49,3 20,0
actuaciones sobre el medio
ecoldgico, social y cultural
que nos rodea
3. Considero que contri-
buir al desarrollo sosteni-
ble es inherente a una acti-| 48,9 51,1 45,7 60,0
tud profesional respetuosa
con el medio
4. Otras afirmaciones 3,3 43 2,2 0,0
9.N.C. 1,2 1,6 0,0 20,0
Total 100,0 100,0 100,0 100,0
Total qe profesores 331 188 138 5
entrevistados

En cuanto al total de la muestra (Gréfica 1), el 48,9% con-
sidera que contribuir al DS es inherente a una actitud profe-
sional respetuosa con el medio (respuesta 3), pero un 44,1%
se identifica con la respuesta 2, es decir, no identifican ne-
cesariamente los problemas medioambientales con la nece-
sidad de un DS, sino que mds bien siguen pensando que los
problemas medioambientales se pueden superar mediante
la técnica y la eficiencia, y no han llegado a penetrar en la
raiz del problema. Eso es, por consiguiente, lo que este gru-
po de profesores estd transmitiendo a sus alumnos.’
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Eso si, s6lo un 2,4% cree que es algo pasajero, que se
ha puesto de moda (respuesta 1) y un 3,3% seifiala la 4
(Otras afirmaciones) y en general matizan respuestas al-
tamente concienciadas con la sostenibilidad.

Grifica 1
Frecuencias relativas a la P.1 totales.

P.1 Problematica ambiental: afirmacion
con la que més se identifica

1. Se ha puesto de
moda pero es algo
pasajero
4. Otras afirmaciones 2,4%

3,3% 2. Debemos afrontar

9.NC. estos temas
1,2% desarrollando técnicas
que minimicen el
impacto negativo de
nuestras actuaciones
3. Considero que sobre el medio
contribuir al desarrollo ecolbgico, social y
Sostenible es cultural que nos rodea
inherente a una 44,1%

actitud profesional
respetuosa con el
medio

48,9%

Por sexos destacan mds los hombres (51,1%) que las
mujeres (45,7%) en la respuesta 3 y consecuentemente
las mujeres dan un porcentaje mds elevado (49,3%) de
respuesta 2 que los hombres (41,0%) (Grafica 2)

Grdfica 2
Histogramas de frecuencias por sexo para P.1.

P.1 Problemética ambiental: afirmacién
con la que mas se identifica

B 1. Se ha puesto de moda pero es algo pasajero

2. Debemos afrontar estos temas desarrollando técnicas que minimicen el impacto negativo de nuestras actuaciones sobre
el medio ecolégico, social y cultural que nos rodea
3. Considero que contribuir al desarrollo Sostenible es inherente a una actitud profesional respetuosa con el medio

4. Otras afirmaciones
50,0

0,0 10,0 60,0

iu

41,0
1. Hombre
51,1

43

493
2. Mujer
457

22

Las diferencias entre sexos no son muy marcadas, pero
existen. Se da una mayor frecuencia de mujeres que de
hombres en la respuesta 2, la favorable pero no compro-
metida, y al contrario, se da un mayor porcentaje de res-
puestas de hombres que de mujeres en la respuesta 3, en
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la que se reconoce una vinculacién profesional en cuanto
a la necesidad de contribuir al DS.

Ahora bien, como se ha dicho anteriormente, hay dife-
rencias entre las respuestas de hombres y mujeres a la
primera pregunta, en las respuestas 2 y 3 y el andlisis
detallado nos muestra que hay diferencia significativa
entre el nimero de hombres y mujeres profesores de la
universidad que se identifican con la afirmacidn 3 al pro-
blema medioambiental.

Las diferencias de edad (Tabla 3) parecen mostrar una
cierta relacién con la actitud ante las cuestiones medioam-
bientales. Pero esta relacidn, contra lo que inicialmente se
pudiera suponer, no es favorable a los mds jévenes sino a
los de mds edad. En efecto, entre los profesores de edades
hasta 35 afios la respuesta mds frecuente es la segunda,
elegida por el 55,6% de ellos. Entre los que tienen de 36 a
55 afios la segunda respuesta es elegida por poco mds del
44%, y algo mds del 49% optan por la tercera, la que im-
plica la percepcion de un compromiso personal y profesio-
nal en aras de un DS. Finalmente, el 55,6% de los mayores

de 55 afios han escogido la tercera respuesta, solamente el
37,8% prefieren la segunda,. Esta clara relacion entre la
edad y la percepcion afectiva y de compromiso estd entre
paréntesis por la pequefia cuantia de la sub-muestra de los
dos grupos extremos, 27 entrevistados de hasta 35 afios, y
45 mayores de 55, pero no deja de ser, por ello, un indicio
razonable de lo que realmente puede estar sucediendo.

La actitud media de los profesores es diversa segin sea
el drea de conocimiento del departamento universitario al
cual estdn adscritos (Tabla 4). Hay tres situaciones tipo:
en primer lugar aquéllas en que la moda de las respuestas
se encuentra claramente situada en la respuesta 3. Son
los casos en que existe un mayor nivel de concienciacién
en que la problemdtica medioambiental no se remedia
solamente con la existencia de unas tecnologias concre-
tas, eficaces y eficientes, sino que es necesaria una acti-
tud profesional comprometida con el DS. Es el caso de
los profesores de dreas de Ciencias Sociales y de la Edu-
cacion, con un 56,9% de respuesta 3. También, si bien no
con la misma intensidad, los vinculados a departamentos
de Arte y Humanidades, con un 51,5% de respuesta 3.

Tabla 3
Frecuencias relativas de P.1 por tramos de edad.

TRAMOS DE EDAD
¢ 5 1. 2.DE 3.DE | 4.DES55
P1 PROBLEMATIIﬁA 1;}/[}13 l;;ggg%];llgg;?ﬁ;ﬁ:F:RMACION CON 9.N.C. | HASTA | 36A45 | 46A55 | O MAS | 9.N.C.
Q 35ANOS| ANOS | ANOS | ANOS
1. Se ha puesto de moda pero es algo pasajero 0,0 3,7 2,5 3,1 0,0 0,0
2. Debemos afrontar estos temas desarrollando técnicas que minimicen
el impacto negativo de nuestras actuaciones sobre el medio ecolégico, 27,3 55,6 44,1 443 37,8 40,0
social y cultural que nos rodea
3. (?onmdero gue contribuir al desarrollo spstemble es inherente a una 455 333 492 49.6 55.6 50.0
actitud profesional respetuosa con el medio
4. Otras afirmaciones 18,2 74 4,2 0,8 6,7 0,0
9.N.C. 9,1 0,0 0,0 2,3 0,0 10,0
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Total de profesores entrevistados 11 27 118 131 45 10

Tabla 4
Frecuencias relativas de P.1 por areas de conocimiento del departamento de adscripcién.

AREA DE CONOCIMIENTO DEL DEPARTAMENTO DE ADSCRIPCION

. 3. 4. CIENCIAS
TAL AVIROACION CONLAQUENAS ke cieverss g JURDICNS | SOCENEKRY 0,
SE IDENTIFICA SALUD Y DE LA’ e

EDUCACION

1. Se ha puesto de moda pero es algo pasajero 3,0 3,9 3,2 0,0 0,0 0,0
2. Debemos afrontar estos temas desarrollan-
v de muesiras actuaciones sabme o medte] 457 03 | 452 373 500 273
ecoldgico, social y cultural que nos rodea
3. Considero que contribuir al desarrollo sos-
tenible es inherente a una actitud profesional 51,5 44,1 452 56,9 50,0 45,5
respetuosa con el medio
4. Otras afirmaciones 0,0 2,0 6,5 3,9 0,0 18,2
9.N.C. 0,0 0,7 0,0 2,0 0,0 9,1
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Ttotal de profesores entrevistados 33 152 31 102 2 11
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La segunda situacion es la de profesores procedentes de
departamentos en que no existe una moda definida, sino
que el porcentaje de respuestas 2 y 3 es idéntico. Eso es
lo que sucede en el Area de Ciencias de la Salud, con un
45,2% de respuestas de ambos tipos.

Finalmente, la tercera es la de quienes muestran una mayor
concentracion de respuestas en las de segundo nivel, es de-
cir, aquellos profesores para los cuales el problema es indi-
cativo de que hay que desarrollar técnicas que minimicen el
impacto ambiental negativo sobre el medio ecoldgico, social
y cultural que nos rodea, pero sin una implicacién personal
y profesional en la contribucion a un desarrollo sostenible,
lo que sucede a los vinculados al Area de Ciencias..

Sorprende, entonces la diferencia entre Ciencias y Cien-
cias Sociales, Juridicas y de la Educacion y, sobre todo,
sorprende el mayor porcentaje de respuestas 2 en Cien-
cias (49,3) frente a un 44,1 de respuesta 3, cuando en el
resto de dreas se invierte la situacion, predominando las
respuestas 3 sobre las 2 y en Sociales donde mds (56,9%
de 3 frente a un 37,3% de 2).

Los conocimientos sobre medio ambiente que po-
seen los profesores

La segunda pregunta del cuestionario estaba dividida en
tres, planteada de la siguiente manera:

2. Le vamos a hacer tres preguntas genéricas sobre medio ambiente;
le rogamos las conteste sin consultar bibliograffa, es decir, sobre la
marcha.

Las tres preguntas estdn encaminadas a determinar los
conocimientos que sobre medio ambiente tanto en el en-
torno (Comunidad Valenciana) como en general poseen
los profesores de la universidad.

2.1. Dicen que los acuiferos valencianos estdn siendo contaminados
por nitratos. ;Cudl le parece a usted que es su procedencia? (Res-
puesta nica)

1. El uso intensivo de fertilizantes.
2. La contaminacion industrial.

3. La intrusion marina.

4. La falta de lluvias.

ANALISIS DE LAS RESPUESTAS A LA PRE-
GUNTA 2.1.

Esta pregunta da una cierta idea de si los problemas del
medio ambiente circundante (el entorno valenciano) son
conocidos y han generado algin interés de estudio por
parte de los entrevistados.

En la tabla 5 se encuentran las frecuencias generales ob-
servadas en la muestra; la primera columna de resulta-
dos muestra las frecuencias relativas sin agruparlas con
ningtn tipo de variable, ellas nos indica que de un total
de 331 profesores universitarios entrevistados, el 54,4%
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afirma que el uso intensivo de fertilizantes estd causan-
do la contaminacién de los acuiferos, seguido de los que
consideran que es la intrusion marina (con un 35,6%) la
causante del problema. Mientras que el 7,9% piensa que
se debe a la contaminacion industrial, y tan sélo el 1,2%
de los encuestados creen que se debe a falta de lluvias.

Tabla 5
Frecuencias relativas totales y por sexos para P.2.1.
SEXO
P2.1 PROCEDENCIA
DE NITRATOS 1. 2.
EN ACUIFEROS TOTAL HOMBRE | MUJER %-NC.
VALENCIANOS
l...El uso intensivo de fer- 180 102 77 |
tilizantes
2.' La contaminacién indus- 2% 10 15 1
trial
3. La intrusion marina 118 71 44 3
4. La falta de lluvias 4 2 2 0
9.N.C. 3 3 0 0
Total Qe profesores 331 188 138 5
entrevistados

Sorprende que, aunque sea la mayoritaria, la respuesta 1
tenga un porcentaje mds bajo de lo esperado, quizds la pre-
gunta no era tan obvia como cabia creer, o quizas la muestra
tiene una falta de formacién preocupante en temas am-
bientales

Gréfica 3
Contribucién de cada respuesta al total para P.2.1.

P.2.1 Procedencia de nitratos en los
acuiferos valencianos

4. La falta de
lluMas
0,9%
3. La intrusion
marina
35,6%

1. Eluso
intensivo de
fertilizantes

54,4%
2. la
contaminacion
industrial
7,9%
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Cuando se hace la segregacion segtin el drea de cono-
cimientos de cada uno de los profesores entrevistados
(Gréfica 4), los resultados ponen a los docentes adscri-
tos al drea de Ciencias como el que mayor porcentaje
tiene en la respuesta acertada con un 61,2%, seguido de
Ciencias Sociales, Juridicas y de la Educacién con el
52,9%. Artes y Humanidades tiene el menor porcentaje
de profesores (39,4%) que afirman acertadamente que el
uso intensivo de fertilizantes es el principal causante de
nitratos en los acuiferos valencianos.

Grifica 4
Histogramas de frecuencias por areas de conocimiento
del departamento de adscripcion para P.2.1.

P.2.1 Procedencia de nitratos en los acuiferos valencianos

B E| uso intensivo de fertilizantes. 1 ¥ La contaminacion industrial. 2
La intrusion marina. 3 La falta de lluvias. 4

1. Atesy 1
Humanidades 485
61,2
39
13
484
32

2. Ciencias

3. Ciencias de la Salud

4, Ciencias Sociales,
Juridicas y de la
Educacion

El tipo de respuesta dado a los problemas del medio
ambiente circundante no varia mucho segun la edad del
profesor, no hay una tendencia diferencial entre los co-
nocimientos sobre el tema y la edad.

ANALISIS DE LAS RESPUESTAS A LA PRE-
GUNTA 2.2.

2.2. Diga, por favor, ;a cudles de los siguientes autores sobre cues-
tiones medioambientales conoce?,y ;de cudles ha leido articulos
cientificos o libros? (Respuesta vinica)

CONOCE  HA LEIDO
Aldo Leopold
Meadows y Meadows
Rachel Carson.
Cashimira Oldzowsky
Edgar Morin

Como puede verse, se han incluido autores relevantes en
la divulgacion de los problemas ambientales y de soste-
nibilidad, como Rachel Carson, la autora del primer libro
de denuncia sobre la contaminacién general (Primavera
silenciosa); los Meadows, Dennis y Donella, autores, jun-
to a Jorgen Randers, del primer informe al Club de Roma
(Los limites del crecimiento, 1972); se ha incluido tam-
bién a Aldo Leopold, cuyas obras han sido traducidas al
espaiiol en fechas recientes, y que fue un avanzado en la
denuncia de los problemas ambientales globales y el pri-
mero en hablar de una ética de la tierra® ; asi como la con-
tribucién de Edgar Morin con su teorfa de la complejidad
de los sistemas y su contribucién pedagdgica desarrollada
en su propuesta sobre los siete saberes necesarios para la
educacion del futuro (Morin, E. 2000,2001)

Si se hace el andlisis de los diferentes autores consul-
tados, diferenciando entre si los conocen y si han leido
sobre cada uno de ellos (Tabla 6), es claro que el mds co-
nocido es Edgar Morin, con un 40,5%, seguido de Mea-
dows y Meadows, Rachel Carson y Aldo Leopold con
frecuencias de 17,8%, 16,3% y 14,2%, respectivamente.

Tabla 6
Numero de Ocurrencias y Frecuencias relativas de autores medioambientales conocidos y leidos: P.2.2.

MEADOWS
P2.2 ;CONOCE, Y HA LEIDOA ... ? ALDO Y RACHEL CASHIMIRA | EDGAR
¢ ? LEOPOLD MEADOWS CARSON | OLDZOWSKY | MORIN
Lo/a conoce 47 59 54 11 134
% sobre 331 14,2% 17,8% 16,3% 3,3% 40,5%
Lo/a haleido ... 21 35 27 2 78
% respecto al total que lo/a conocen 44.,7% 59,3% 50,0% 18,2% 58,2%
Indice mixto de conocimiento lectura [0;100] 6,3% 10,6% 8,2% 0,6% 23,6%
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Si examinamos el porcentaje de los autores leidos con
respecto al total que los conocen, la diferencia no es tan
grande, ya que Meadows y Meadows y Edgar Morin tie-
nen frecuencias muy cercanas con 59,3% y 58,2% respec-
tivamente, también lo referente a Rachel Carson (50,0%)
y Aldo Leopold (44,7%). Lo que finalmente hace que
tengamos un criterio de determinacion en cuanto al autor
de cuestiones medioambientales o relacionadas con la
sostenibilidad mds estudiado por los profesores consul-
tados es el indice mixto conocimiento/lectura, con lo
cual se sabe que Edgar Morin es el mds analizado con
el 23,6%, y no hay otro autor que se encuentre cercano
a él, ya que los siguientes autores mds estudiados son
Meadows y Meadows con tan sélo el 10,6%.

Sorprendentemente, un 3,3% (11 profesores) conocen a
Cashimira Oldzowsky y atin mds sorprendente es que haya
2 que afirman haberla leido, teniendo en cuenta que es un
nombre inventado a fin de testar el porcentaje de personas
que contestan sobre su formacion faltando a la verdad. Este
hecho lleva a suponer nuevamente que algunos, afortunada-
mente pocos, docentes universitarios tienen una profunda e
inquietante carencia intelectual sobre el medio ambiente y
la actual situacion de emergencia planetaria.

La gran diferencia significativa entre los autores medio-
ambientales hace que no tenga mucho sentido hacer dis-
tinciones de sexo, experiencia docente, edad y saber del
departamento al que estd adscrito/a cada profesor/a.

ANALISIS DE LAS RESPUESTAS A LA PRE-
GUNTA 2.3.

2.3. Se habla de que estd produciéndose un cambio climatico que
estd elevando la temperatura media del planeta. ;Cudl le parece a
usted que es la causa de este efecto? (Respuesta vinica)

1. Ninguna, el cambio climdtico no existe.
2. La falta de lluvias.

3. La contaminacion industrial.

4. El envejecimiento del planeta.

Esta pregunta habla de un tema mds global y de amplio
interés medidtico en la actualidad; también estd encami-
nada a determinar los conocimientos sobre problemadtica
medioambiental en los docentes universitarios.

Sobre el cambio climdtico las opiniones no estdn tan
divididas: del total de 331 profesores entrevistados so-
lamente el 7,2% corresponde a respuestas diferentes
(incluida la frecuencia 3,6% de la respuesta NS/NC), a
que el cambio climdtico se debe a la contaminacién in-
dustrial, esa respuesta tiene la aceptacion del 92,7% de
la muestra.

El siguiente histograma de frecuencias representa grafi-
camente como las demds respuestas no tienen ninguna
significancia estadistica con respecto a ésta, lo que indica
que no tiene ninglin sentido hacer categorizaciones de
edad, sexo y otras condiciones de la muestra para cono-
cer el comportamiento de la poblacién.
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Gréfica 5
Histograma de frecuencias sobre la opinién del profesorado sobre
cambio climatico: P.2.3.

P.2.3 Cual es, en su opinion, la causa principal del cambio climatico

0,0 20,0 40,0 60,0 80,0 100,0
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CONCLUSIONES

De todo lo analizado en estas preguntas puede concluir-
se que los profesores universitarios presentan carencias
respecto a sus conocimientos medioambientales; se pone
en evidencia la inadecuacion de la formacién del pro-
fesorado en los autores y los temas relacionados con la
sostenibilidad, y esto nos dice que falta una mayor pro-
fundizacion en el estudio, en la universidad, sobre cues-
tiones relacionadas con la sostenibilidad y en particular
con los aspectos medioambientales, en los que hemos
centrado este articulo. Y quede claro que nos referimos
al conjunto de la universidad; es decir, a todas las titula-
ciones universitarias y, por tanto, a todo el profesorado, y
no a los estudios de Ciencias Medioambientales, donde,
evidentemente, se contemplan con amplitud todos los as-
pectos, o a los madsteres y posgrados, donde se profundi-
za en los mismos.

Tal y como indica también Murga (2008) en las conclu-
siones de su estudio, todas estas carencias, referidas en
su caso a las de los estudiantes universitarios, dificul-
tan la reconduccion del rumbo social hacia el desarrollo
sostenible, tal y como vienen reclamando reiteradamente
instituciones y organismos internacionales, y exigen, con
cardcter de urgencia, una eficaz intervencidn educativa
mediante nuevos programas formativos que promuevan
la adquisicion de conocimientos, valores y actitudes pro-
sostenibilidad. Todo ello es aplicable también al profe-
sorado universitario. Y hablamos de actitudes pro-sos-
tenibilidad porque entendemos que es algo mds amplio
que hablar de actitudes pro-ambientales, aunque estas
dltimas hayan sido el objeto concreto de este articulo.

En la adaptacién de los nuevos titulos de grado al Espa-
cio Europeo de Educacion Superior, se ha optado por el
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modelo de aprendizaje por competencias y, como ya se
ha indicado en la introduccion, el RD 1393/2007 indica
las competencias generales que todo graduado deberia
alcanzar; entendemos que ello obliga a los profesores
universitarios a una puesta al dfa, también en lo referente
al desarrollo sostenible en general y, en particular, apli-
cado a cada drea de conocimiento.

Nuestro equipo de investigacién ha realizado un segui-
miento exhaustivo de las competencias para la sostenibi-
lidad de todas las titulaciones de grado de la Universidad
de Valencia (UlI et al., 2009), asi como de todos los ti-
tulos de profesiones reguladas, que se desarrollan en sus
correspondientes 6rdenes y decretos (Martinez-Agut et
al., 2009).También presentd en el Encuentro del «Grupo
de Trabajo de la CRUE para la calidad ambiental, desa-
rrollo sostenible y prevencién de riesgos» dedicado en
esta ocasion a «Inclusién de aspectos ambientales y de
prevencion de riesgos en los planes de estudio», que tuvo
lugar en Granada, en marzo de 2009, la ponencia relativa
a la sostenibilidad en las titulaciones de Ciencias’.

De todo ello se deduce que cada vez se hace mds necesaria
la formacidn del profesorado universitario en estos temas,
cosa que algunas universidades ya han comenzado a insti-
tucionalizar a través de la inclusion de cursos sobre forma-
cién para la sostenibilidad o para el desarrollo sostenible
en la oferta de cursos para la formacién permanente del
profesorado, casos de las Universidades de Salamanca,
Valencia, Cdérdoba, Burgos...En otros casos la oferta es
mucho mas extensa, como en la Universidad Politécnica
de Cataluiia (UPC), donde se han realizado multiples ini-
ciativas dentro del marco del Plan UPC Sostenible 2015,
en el que es de destacar la traduccidn del libro The princi-
ples of sustainability (Dresner, 2009).

Las Directrices de la CRUE recogen unas actuaciones
especificas recomendadas destinadas a las autoridades
competentes en materia de regulacién de las titulaciones
oficiales que garanticen:

— La revision integral de los curriculos desde la perspec-
tiva del desarrollo sostenible que asegure la inclusién de
los contenidos transversales bdsicos en sostenibilidad en
todas las titulaciones, con el fin de adquirir las compe-
tencias profesionales, académicas y disciplinares nece-
sarias. Lo anterior debe lograrse mediante el reconoci-
miento académico cuantificable de contenidos generales
de sostenibilidad para todas las titulaciones y de conteni-
dos especificos adaptados al contexto de cada titulacion.

— La inclusion de criterios de sostenibilidad en los siste-
mas de evaluacion de la calidad universitaria.

— La inclusién de criterios de sostenibilidad en el proce-
so de evaluacion del profesorado, con el fin de asegurar
una docencia coherente con los principios de desarrollo
sostenible.

Pensamos que las dos tltimas son importantes para con-
seguir una mayor implicacion del profesorado y, ademds,
planteamos unas propuestas a desarrollar, entre los cud-
les cabria subrayar:
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— Es necesario establecer relaciones con el contexto so-
cial que rodea a la universidad.

— Es necesario trabajar en equipos y en red para favore-
cer una mayor diversidad de contextos de investigacion,
accidn e interaccion.

— Es importante conseguir progresos reales en los conte-
nidos de la formacidn para la sostenibilidad, para crear y
desarrollar respuestas y estrategias con un alto nivel de
posibilidad de transferencia y validez en las universida-
des o instituciones de ensefianza superior.

— Los procesos de gestion y de formacion han de basarse
en la investigacion-accion participativa, entendida como
un proceso colaborativo en el que los gestores e inves-
tigadores puedan combinar investigacion, aprendizaje,
reflexion y accidn.

Todo ello en la Iinea planteada en la reciente Conferencia
Mundial de la UNESCO sobre la Educacion para desa-
rrollo sostenible (EDS), Bonn (2009), en la que, entre
otras recomendaciones, se plantea:

— Reorientar los programas de elaboracién de planes de
estudio y formacion de docentes, con miras a integrar
la EDS en los programas de formacion inicial y de per-
feccionamiento para docentes en funciones. Alentar a las
instituciones de formacion de docentes, los maestros y
los profesores a crear redes y a elaborar e investigar las
précticas pedagdgicas idoneas. En particular, ayudar a
los docentes a formular estrategias de EDS aplicables a
clases numerosas y a evaluar los procesos de aprendizaje
de la EDS.

— Producir conocimientos mediante la creacion de redes
de EDS. Individualizar y apoyar a las escuelas, univer-
sidades y otras instituciones de educacion superior e
investigacion, centros de ensefianza y redes de educa-
cién que puedan servir como centros de competencias e
innovacién que generen y compartan conocimientos, y
creen recursos para la EDS. Examinar el potencial de si-
tios geogréficos y biorregionales especificos que podrian
constituir «laboratorios» delimitados territorialmente
para la EDS.

— Alentar y fortalecer la excelencia cientifica, la inves-
tigacion y la creacién de nuevos conocimientos para la
EDS mediante la participacion en ésta de las redes de
establecimientos de educacidn superior e investigacion.
Movilizar las funciones esenciales de las universida-
des: docencia, investigacién y participacion comunita-
ria, con el fin de fortalecer el conocimiento mundial y
local de la EDS y utilizar en este proceso las Catedras
UNESCO sobre EDS y las redes del programa de la
UNESCO. Crear estructuras institucionales y organiza-
tivas que faciliten la flexibilidad, la participacion es-
tudiantil y los programas pluridisciplinarios, y generar
proyectos piloto capaces de responder a la complejidad
y la urgencia de la EDS. También deberian crearse y
aplicarse dispositivos para recompensar las iniciativas
y la investigacion en materia de EDS en la ensefianza
superior.®
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NOTAS

1. http://www.earthcharterinaction.org/contenido/

2. Director of Centre for Sustainable Futures of Plymouth University
http://csf.plymouth.ac.uk/?q=allourfutures.

3. Los autores, habiendo dejado clara su definicion de sostenibilidad,
utilizan los términos sostenibilidad o desarrollo sostenible en funcién
de como se citen en los textos de referencia.

4. Puede consultarse la version completa del cuestionario en la pagina
web del equipo de investigacion: http://www. uv.es/~acuveg/

5. En nuestra apreciacion subyace, obviamente, un juicio de valor, o
tal vez postulado: el de que la cuestion medioambiental es sistémica y
precisa de una respuesta de la misma naturaleza.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ADOMSSET, M., GODEMANN, J. y MICHELSEN, G.
(2007). Transferability of approaches to sustainable develo-
pment at universities as a challenge. International Journal
of Sustainability in Higher Education, 8(4), pp. 385-402.

AGRASO, M. y JIMENEZ ALEIXANDRE, M.P. (2003). Per-
cepcion de los problemas ambientales por el alumnado: los
recursos naturales. Diddctica de las Ciencias Experimenta-
les 'y Sociales, 17, pp. 91-105.

ALVAREZ, P, GARCIA, J. y FERNANDEZ, M.J. (2004).
Ideologia ambiental del profesorado de Educacién Secun-
daria Obligatoria. Implicaciones diddcticas y evidencias
sobre la validez de un instrumento. Revista electronica de
Enserianza de las Ciencias, 3(3).

AZNAR MINGUET, P. y ULL, M.A. (2009). La formacion de
competencias bdsicas para el desarrollo sostenible: el papel
de la Universidad. Revista de Educacion, nimero extraordi-
nario 2009, pp. 219-237.

AZNAR, P, MARTINEZ-AGUT, M.P., PALACIOS, B., PI-
NERO, A. y ULL, M.A. (2010). Introducing sustainability
into university curricula: an analysis of teachers’ preconcep-
tions at University of Valencia. Environmental Education
Research (en revision, pendiente de publicacion).

CAPDEVILA, 1. (1999): L’ambientalitzacio de la universitat.
Monografies d’educacié ambiental, 6. (Di7 Edicié. Palma
de Mallorca).

CARSON, R. (2005) Primavera silenciosa. Ed. Critica. Biblio-
teca de Bolsillo Barcelona. (Primera edicién en inglés de
1962).

CORNEY, G. y REID, A. (2007). Student teachers’ learning
about subject matter and pedagogy in education for sustai-
nable development. Environmental Education Research,
13(1), pp. 33-54.

COTTON, D.R.E., WARREN, M.F,, MAIBORODA, O.y BAI-
LEY, L. (2007). Sustainable development, higher education
and pedagogy: a study of lecturers’ beliefs and attitudes. En-
vironmental Education Research 13(5), pp. 579-597.

ENSENANZA DE LAS CIENCIAS, 2010, 28(3)

INVESTIGACION DIDACTICA

6. Aldo Leopold (1887-1948), ecélogo, ingeniero forestal y ambien-
talista estadounidense que impulsé el desarrollo de la ética ambiental
contempordnea. Leopold es considerado el padre del manejo de dreas
silvestres en Estados Unidos. Trabajé en el Servicio Forestal y fue mds
tarde profesor en la Universidad de Wisconsin. Poseedor de una ex-
traordinaria capacidad de comunicacion, escribi6 ensayos apelando al
concepto de la tierra como organismo vivo. Su obra mds conocida es A
Sand County Almanac que culmina con el ensayo La Etica de la Tierra.
Leopold muri6 en 1948 de un ataque al corazén combatiendo un incen-
dio en los pastizales de un proyecto de restauracion en Wisconsin

7. A la espera de la publicacién de las conclusiones del encuentro,
puede consultarse la ponencia en la pagina web del grupo http://www.
uv.es/~acuveg/

8. www.esd-world-conference-2009.org

DRESNER, S. (2009). Els principis de la sostenibilitat. Edicions
de la Universitat Politecnica de Catalunya. Barcelona.

EDWARDS, M., GIL, D., VILCHES, A. y PRAIA, J. (2004).
La atencion a la situacion del mundo en la educacion cienti-
fica, Enserianza de las Ciencias, 22(1), pp. 47-64.

ELIZALDE, A. (2009). ;Qué desarrollo puede llamarse soste-
nible en el siglo xx1? La cuestion de los limites y las nece-
sidades humanas. Revista de Educacion, nimero extraordi-
nario 2009, pp. 53-75.

ESCAMEZ SANCHEZ, J. (1998). Valores emergentes y los
derechos humanos de la tercera generacion. Revista Espa-
fiola de Pedagogia, 56(211), pp. 437-456.

FOLCH, R. (1998). Ambiente, emocion y ética. Barcelona. Ed.
Ariel.

GELI DE CIURANA A.M.* (2004). Ambientalizacion curri-
cular de los estudios superiores. (Universidad de Girona.
Publicaciones/RED ACES.Girona).

GIL PEREZ, D., VILCHES, A., EDWARDS, M., PRAIA, .,
MARQUES, L. y OLIVEIRA, T. (2003). A proposal to en-
rich Tecahers’ Perception of the State of the World: first re-
sults. Environmental Education Research, 9(1) pp. 67-90.

GOMERA MARTINEZ, A (2008). La conciencia ambiental
como herramienta para la Educacién Ambiental. Conclusio-
nes y reflexiones de un estudio en el 4mbito universitario.
Carpeta informatva del CENEAM. Firma del mes noviem-
bre 2008, pp. 7-14.

HOLMBERG, J y SAMUELSON, B. (eds) (2006). Drivers
and Barriers for implementing Sustainable Development in
Higher Education. UNESCO, Paris pp 7-11, available at:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001484/148466E.
pdf>.

JAEN, M. y BARBUDO, P. (2010). Evolucién de las percep-
ciones medioambientales de los alumnos de educacion se-
cundaria n un curso académico. Rev. Eureka. Ensen. Divul.
Cien, 7. N.° extraordinario, pp. 247-259.

443



INVESTIGACION DIDACTICA

JUNYENT, M. y DE CIURANA, A. M.G. (2008). Education
for sustainability in university studies: a model for reorien-
ting the curriculum .British Educational Research Journal,
34(6) pp. 763-782

LEOPOLD, A. (2000). Una ética para la Tierra. Madrid. Ca-
tarata (traduccion del original de 1949 «A Sand County Al-
manac with Essays on Conservation from Round River»)

MANASSERO MAS, M.A., VAZQUEZ ALONSO, A. y ACE-
VEDO DIAZ, J.A. (2004). Evaluacion de las actitudes del
profesorado respecto a los temas CTS: nuevos avances meto-
doldgicos. Enserianza de las Ciencias, 22(2) pp. 299-312.

MARTINEZ AGUT, M.P. (1999). Las Actitudes de los Maestros
en formacion inicial de la Comunidad Valenciana hacia el
medio ambiente. Universitat de Valéncia. Valéncia (Microfi-
cha) ISBN 84-370-4192-9, Depdsito Legal B-40777-1999
y Registro de la Propiedad Intelectual nimero de asiento
09/2008/132, p. 534.

MARINEZ AGUT, M.P,, AZANR, P, ULL, M. A y PINERO,
A. (2007). Promocion de la sostenibilidad en los curricula
de la ensefianza superior desde el punto de vista del profeso-
rado: un modelo de formacién por competencias. Educatio
Siglo xxi, 25, pp. 187-208.

MARTINEZ AGUT, M.P., ULL SOLIS, M.A. y AZNAR MIN-
GUET, P. (2009). Titulos que habilitan para el ejercicio de
profesiones reguladas: andlisis de las referencias a la soste-
nibilidad. Redes de innovacion en docencia universitaria.
Universidad de Alicante.

MEADOWS, D.H., MEADOWS, D.L., RANDERS, J. (1972)
Los limites del crecimiento. Informe al club de Roma sobre
el predicamento de la humanidad. F.C.E. 253 p Coleccién
popular 116.

MOORE, J. (2005). Is higher education ready for transformati-
ve learning? A question explored in the study of sustainabi-
lity. Journal of Transformative Education, 3(1), pp. 76-91.

MORIN, E. (2000). La mente bien ordenada. Barcelona. Seix
Barral.

MORIN, E. (2001). Los siete saberes necesarios para la edu-
cacion del futuro. Barcelona. Paidés Studio.

MURGA MENOYO, A. (2008). Percepciones, valores y acti-
tudes ante el desarrollo sostenible. Deteccién de necesida-
des educativas en estudiantes universitarios. Revista Espa-
fiola de Pedagogia afio LXVI n.° 240, mayo-agosto 2008,
pp. 307-344.

MURGA MENOYO, A. (2009). La Carta de la Tierra: un re-
ferente de la Década por la Educacion para el Desarrollo

[Articulo recibido en septiembre de 2009 y aceptado en junio de 2010]

444,

Sostenible. Revista de Educacidn, nuimero extraordinario
2009, pp. 239-262.

PALACIOS GRACIA, B. y AZNAR MINGUET, P. (2004).
Ambientalizacién curricular en los estudios superiores: el
caso de la titulacion de Pedagogia en la UVEG. En AA.VV.:
Investigaciones en educacion ambiental: de la conservacion
de la biodiversidad a la participacion social. Ediciones del
Ministerio de Medio Ambiente.

RIECHMANN, J. (2000). Un mundo vulnerable. Ensayos so-
bre ecologia, ética y tecnociencia. Madrid. Los libros de la
Catarata.

STERLING, S. (2005) Higher education, sustainability, and
the role of systemic learning, in Blaze Corcoran P.B. and
Wals, A. E.J. (eds.). Higher Education and the Challenge of
Sustainability: Problematics, Promise and Practice, Kluwer
Academic Press, Dordretch.

ULL SOLIS, M.A., MARTINEZ AGUT, M.P. y AZNAR MIN-
GUET, P. (2009). Competencias para la sostenibilidad en los
planes de estudio de los nuevos titulos de grado. Redes de inno-
vacion en docencia universitaria. Universidad de Alicante.

UNESCO (1998). La educacion superior y el desarrollo huma-
no sostenible. La educacion superior en el siglo XXI. Vision
y accion. (Conferencia Mundial sobre la educacion supe-
rior. Parfs. ED 98/CONF 202/7.2).

UNESCO (2005). Decenio de las Naciones Unidas de la Edu-
cacion para el Desarrollo Sostenible 2005-2014: Plan de
aplicacion internacional. Proyecto. (UNESCO. Parfs).

VILCHES, A. y GIL PEREZ, D. (2009). Una situacién de
emergencia planetaria, a la que debemos y «podemos» ha-
cer frente. Revista de Educacion, numero extraordinario
2009, pp. 101-122.

VILCHES, A., GIL PEREZ, D., TOSCANO, J. C. y MACIAS,
0. (2008). Obstaculos que pueden estar impidiendo la im-
plicacion de la ciudadania y, en particular, de los educado-
res, en la construccion de un futuro sostenible. Formas de
superarlos. CTS. Revista Iberoamericana de Ciencia, Tec-
nologia y Sociedad, 11(4), pp. 139-172.

WALS, A y BLAZE CORCORAN, P. (2006). Sustainability
as an Outcome of transformative Learning, in Holmberg, J.
and Samuelson, B. (eds.) (2006). Drivers and Barriers for
implementing Sustainable Development in Higher Educa-
tion. UNESCO, Paris, available at: <http://unesdoc.unesco.
org/images/0014/001484/148466E.pdf>.

WORSLEY, A. y SKRZYPIEC, G. (1998).Environmental atti-

tudes of senior secondary school students in South Austra-
lia. Global Environmental Change, 8(3), pp. 209-225.

ENSENANZA DE LAS CIENCIAS, 2010, 28(3)



INVESTIGACION DIDACTICA

University teachers' knowledge and attitudes to wards environmental problems

ULL, M.A.'; AZNAR MINGUET, P. 2; MARTINEZ AGUT, M..P.3; PALACIOS, B.* y PINERO, A®.
! Profesora titular de Bioquimica y Biologia Molecular del departamento del mismo nombre adscrito a la Facultad de Ciencias Bioldgicas de la

Universitat de Valéncia

2 Catedrdtica de Teorfa de la Educacién adscrita al departamento del mismo nombre de la Facultad de Filosoffa y Ciencias de la Educacién de la

Universitat de Valéncia

* Profesora asociada en el Departamento de Teorfa de la Educacién de la Facultad de Filosofia y Ciencias de la Educacién de la Universitat de Valéncia
4 Técnica de investigacién de proyecto, adscrita al Dpto de Teorfa de la Educacién de la Universitat de Valéncia

5 Profesor contratado doctor del Departamento de Sociologia y Antropologia Social de la Universitat de Valéncia

angels.ull@uv.es, pilar.aznar@uv.es, m.pilar.martinez@uv.es, bepagra@alumni.uv.es, albert.pinero@uv.es

Summary

An empirical study has been done with a sample
of teachers from the University of Valencia (Spain)
to analyse these teachers’ ideas and attitudes about
introducing sustainability into university study curricula.
A descriptive-exploratory methodology based on a
survey design was used. The objective data enable us to
describe the baseline situation in relation to introducing
sustainability into university curricula.

The research team® selected the questions featured in our
questionnaire by analysing the available bibliography.
This task was completed with a set of qualitative group
dynamics with teachers of various specialities and was
led by teachers of Sociology and Theory Education.

The questionnaire? contains 27 variables which are either
dependent or related to the theme studied, of which 18
are explicative or independent variables. The 27 variables
relating to the themes have been classified into 4 categories:
Identification (degrees that you teach, department you are
assigned to, professional status, type of course subjects
taught, occupational conditions, years of experience, age,
gender),Perception (perception of the situation, perception
of training, perception of the possibility of influence on
professional domains), Interpretation (opinion of the
generic actions to be done; the situation in your particular
course subjects) and Performance (attitudes towards
introduction of sustainability; willingness to become
involved in the introduction of sustainability).

Here we focus on analyzing the teachers’ answers in
terms of their perception of and their former knowledge
on environmental issues; for instance, their attitudes to
environmental problems in general, their knowledge of
problems on a more local scale such as the origin of nitrate
pollution in aquifers, if they have heard of authors like Rachel
Carson, Aldo Leopold, Edgar Morin or the Meadows, or if
they are aware of the causes behind climate change.

The questionnaire was forwarded by e-mail to 3,220
teachers of the University of Valencia. They were
returned by a total of 331 teachers by e-mail, or were
printed and sent by post.

This analysis has enabled us to conclude that university
teachers lack environmental knowledge, and that teacher
training in sustainability-related authors and themes is
inadequate. What this tells us is that universities need
to go into sustainability-related matters more profoundly
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in general, and into environmental aspects in particular.
What we wish to make quite clear is that we refer to
the university as a whole: to all university degrees and,
therefore, all university teaching staff, and not just
Environmental Science Studies where all these aspects
are evidently expanded on, or master’s and postgraduate
degrees which study these matters in depth.

We agree with the work by Murga (2008) in that these
shortcomings in university studies make the task
of redirecting the social course towards sustainable
development difficult. This is exactly what international
institutions and organizations have been repeatedly
claiming, and they urgently demand efficacious educational
intervention via new training programmes that encourage
people acquiring pro-sustainability knowledge, values
and attitudes. Evidently, this also applies to university
teachers. We speak of pro-sustainability attitudes because
we understand this scenario implies more than merely
talking about pro-environmental attitudes, even though
they are the specific object of this work.

We believe that the last two points are important in order to
accomplish greater teacher participation. Besides we put forward
some proposals, among which the following stand out:

— Establish relationships in the social context that involve
the university.

— Work in teams and networks to favour greater diversity
in the research, action and interaction contexts.

— Achieve real progress in the sustainability training
contents to create and develop responses and strategies
with a high level of transfer and validation possibilities
in Higher Education Institutions.

— Establish management and training processes based
on research-participative action which is understood as a
collaborative process in which directors and researchers
may combine research, learning, reflection and action.

And all this along the lines set out in the recently
held UNESCO World Conference on Education for
Sustainable Development, Bonn (2009).

1. The authors composed a multidisciplinary research team formed by
a professor of pedagogy, an economist doctor in sociology, a doctor in
biology and a doctor in psycho-pedagogy, who belong to three different
university departments.

2. An English version of the complete questionnaire is available on our
web site at <www.uv.es/acuveg>.
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