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Como es habitual, en esta seccion se publicardn resefigs de libros y articulos de interés. Pero, ademds, y con obje-
to de facilitar al mdximo el despegue de la investigacion educativa, se incluird también:

— Selecciones bibliogrdficas temdticas.
— Descripcion de las revistas de ensefianza de las ciencias de mayor interés: su contenido, condiciones de abono. ..
— Presentacidn de los distintos Centros de Documentacion accesibles con indicacion de las revistas que pueden

encontrarse, horarios,...

— Relaciones de trabajos sobre ensefianza de las ciencias publicados por los ICE y otros organismos educativos.
— [Informacion sobre trabajos de licenciatura y tesis de contenido diddctico.

— Reseras de cursos, congresos,...

RESENAS BIBLIOGRAFICAS

ANALYSIS OF THE CURRENT
PROBLEMS WITH SCHOOL
SCIENCE INTHE UNITED STATES
OF AMERICA

Robert E. YAGER y John E. PE-
NICH, 1983, European Journal of
Science Education, vol. 5, pp. 463-469.

Nos encontramos con una interesante
revision de los trabajos realizados du-
rante los dltimos ¢ingo aftos en EE.UUL
para evaluar los resuitados del esfuer-
zo reatizado en favor de una meior en-
seftanza de las ciencias, desde la con-
mocion provocada por el lanzamiento
del primer sputnik en 1957 hasta me-
diados los setenta.

Los autores describen tres estudios pa-
trocinados por 1a National Science Fun-
dation, destinados respectivamente a:

ENSENANZA DE LAS CIENCIAS

1° Recoger toda la literatura —
publicada ¢ no— concerniente a la
ensefianza de las ciencias en
EE.UU. durante el periodo
1957-75.

2.° Realizar un examen a escala nacio-
nat —utilizando cuestionarios diri-
gidos a profesores, administradores
y otro personal escolar— dirigido a
conocer los curricula, métodos de
ensentanza, recurses, €ic.

3.° Realizar un estudio en profundidad
de once centros de ensefianza, re-
presentatives  de  diferentes
comunidades.

Tras mencionar otros estudios patroci-
nados por la Nationa! Science Teachers
Association v la American Association
for the Advancement of Science, el ar-
ticulo se refiere al « Project Synthesis»s,
destinado a sinterizar los resultados de

este amplio esfuerzo de evaluacidn, y
al impulso dado, a partir de 1975, ala
investigacion en diddctica de las
ciencias.

«Nunca se habia dado —afirman los
autores— un esfuerzo semejanie por
conocer {a situacion de la ensefianza de
tas ciencias». Resultado de este traba-
io de evaluacidn es el conocimiento de
algunos logros indudables, como son:

— Una mayor implicacién de la comu-
nidad cientifica en iz elaboracion de
los curricula.

— Nuevas visiones de la ensedanza
cientifica que incluyen dimensiones
filoséficas, histéricas, sociclogicas,
tecnclogicas y humanisticas, reco-
nociendo que estos aspectos son {an
importantes para la organizacion de
las situaciones de aprendizaje como
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son los contenidos © los procesos.
— Desarrollo de nueves materiales.
— Esfuerzos en el perfeccionamiento
del profesorado en activo.

Perc la parte mds interesanle de la eva-
luacion realizada estd en el andlisis de
los problemas gque subsisten o que han
sido reconocidos como tales durante os
altimos ainco afos. El articulo recoge
una docena de tales problemas, como,
por ejemplo:

— La supremacia del libro de texto.
90% de todos los profesores de
ciencias en los EE . UU. utiliza el [i-
bro de texto durante gl S0% del
tiempo. Ei texto parece determinar
los contenidos, forma de ensefian-
za, evaluacion,... La mayor deci-
sion sobre el curriculum que los
profesores hacen es ... elegir el li-
bro de texto.

— Los profesores suelen justificar la
ensefianza impartida en funcién de
lo que se precisa en el siguiente ni-
vel, al tiempo que critican © igno-
ran la experiencia previa de sus
alumnos,

-— l.os objetivos de la ensefianza de las
materias cientificas se limitan a co-
nocimiento y a clertos procesos, ol-
vidando los aspectos historicos, so-
ciales, etc.

— No se han dado pasos efectivos pa-
ra superar la clase expositivo/recep-
tuva como forma fundamental de
instruccidén.

— Los trabajos pricticos no suelen
ofrecer ocasion para que los alum-
nos identifiquen y definan proble-
mas, propongan disenos experimen-
tales y, en definitiva, tomen algu-
na decisién. Muchas actividades son
meros ejercicios siguiendo recetas
proporcionadas por el profesor o el
texio.

— La evaluacion de los resultados tro-
pieza con e} énfasis dado a los con-
tenidos. Basicamente se espera que
los alumnos reproduzcan lo que se
les pide estudiar y hacer.

-— No se tiene en cuenta lo que el
alumno aporta & la situwacion de
aprendizaje, su bagaje previo. Co-
mo resultado, 12 ensefanza de las
ciencias tiene escasa influencia en el
comportamiento e ideas de los
alumnos.

Estos y otros problemas no son, por su-
puesto, exclusivos del sistema educati-
vo americang y conviene reflexionar
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—insistimos— sobre Jos mismos desde
nuestra perspectiva, particularmente en
este momento de cambios en la
ensefianza.

G.P.

CURSO DE CONFERENCIAS S0-
BRE HISTORIA DE LA QUIMICA

Real Academia de Ciencias Exactas, Fi-
sicas y Naturales. ISBN 84-600-2818-6,
1982 (477 pdg.}.

Dentro de los cursos regulares que so-
bre Historia de la Ciencia viene orga-
nizando la Real Academia de Ciencias,
se recogen en el presente tome las 16
conferencias desarroliadas por especia-
listas en diferentes campos de la Qui-
mica durante los meses de octubre a di-
ciemnbre de 1981,

El desarrollo de actividades como la
Metalirgica, la Agricuitura, la Biogui-

. mica o la Geoquimica, y la interinfluen-

cia que sobre ellas ha ejercido el pro-
greso de Ia Quimica como Ciencia, con-
sumen la mayor parte de sus paginas.
También, con perspectiva historica, se
analiza la evolucion de la clasificacion
de los elementos, la simbologia, enla-
¢e quimico, conceptos.,,, entrando en
algunos casos en el analisis pormeno-
rizado de |2 quimica espafiola de los si-
glos XVIII v XIX.

Libro, pues, interesante para especia-
listas y, como no, para aquelios profe-
sores que sientan marcado interés en la
visidn retrospectiva de la materia que
ensenan,

JOSEP AZNAR

A MODEL FOR PROBLEM SOL-
VING IN ACORDANCE WITH
SCIENTIFIC METHODOLOGY

Gif-Pérez, D. y Martinez-Torregrosa,
Z., 1983, European Journaf of Science
Education, Vol. 5, n® 4, pp. 447-455.

Dentro de la amplisima bibliografia so-
bre resclucion de problemas {de a que
en este misato numero de Enseflanza de
las Ciencias se ofrece una seleccidn), es-
te reciente trabajo presenta el interés de
unas propuestas particularmente suges-
tivas para el aborde de los problemas
como investigacion. E!l articulo comien-
za mostrando que la idea misma de pro-
blema —situacién para la que no exis-
te al principio solucion evidente— re-
clama su {ratamiento como proceso de
investigacion. Pese al acuerdo general

de la mayoria de los autores acerca de
esta idea de problemas, existe una gran
ambigiedad en tormo a la misma, que
Gil y Mtnez. Torregrosa atribuyen a in-
correcias concepciones acerca de lo que
puede entenderse por metodologia cien-
tifica. El articulo procede asi a una cla-
rificacidn —fundamentada en los pun-
tos de acuerdo de distintos
episterndélogos— de la naturaleza de la
investigacion cientfica y sus implicacio-
nes en la resolucién de problemas. Es-
tas implicaciones pueden resumirse en;

a. El rechazo de una resolucion de
problemas en la que los datos son
utilizados como punto de partida y
segin la cual la tarea consiste sim-
plemente en enconirar la relacion
entre fos datos vy las incognitas, lo
que constitiye un evidente error
empirista.

b. Elrechazo de la utilizacion de «pro-
blemas tipo» explicados por el pro-
fesor, gue conducen a una fijacion
en procedimientos standard y hacen
mas dificil el aborde de nuevas
situaciones,

¢. La necesidad de que el trabajo pro-
puesto a los alumnos conduzca z la
emision de hipdtesis, elaboracion de
estrategias de resolucién y a un cui-
dadoso analisis de los resultados (a
la luz siempre del ¢uerpo de cono-
cimientos de que disponer) como
aspectos basicos de la metodologia
cientifica.

Partiendo de estos supuestos, los auto-
Tes eXpoOnen su propia propuesta para
transformar la resolucion de problemas
en algo proximo a una investigacion,
Esta propuesta puede resumirse en una
«iraduccion» de los enunciados habi-
tuales suprimiendo los datos que figu-
fan —que son, en parte, ¢ausa de la
tendencia a una busqueda mecanica de
formulas en las que «entren» datos e
incégnitas— y que convierten a los pro-
blemas en simples ejercicios de
aplicacién.

Se trata en definitiva de traducir enun-
ciados como el siguiente:

«Una lancha sale de la orilia de un
rio de 60 m. de ancho con una ra-
pidez de 6 m/s. y formando un an-
gulo de 60° con la orilia {en la di-
reccion de la corriente). Si la rapi-
dez de la corriente es de 2 m/s ;a
qué punioc de la orilia llegara la
lancha?» :

en esta otra forma:

«Una lancha sale de la orilia de un
rio. ;Doénde alcanzara 2 la otra
orilla?»

ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
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Dichos enunciados van acompanados
de las siguientes propuestas, que no son
sino indicaciones muy generales de co-
mo se aborda una investigacion:

I. Realizar un estudio cualitativo de {a
situacion y, a la luz del mismo, es-
tablecer qué es lo que se pide, emi-
tiendoe hipotesis sobre de qué depen-
de {y como)} la magnitud buscada,

2. Elaborar posibles estrategias para
resolver el problema utilizandoe el
estudio cualitativo precedente y el
cuerpo de conocimientos tedricos de
gue se disponga.

3. Resolver el problema verbalizando
al maximo el proceso seguido,

4. Analizar cuidadosamente el resuita-
do obtenide.

El articulo contiene una descripcion de-
taliada de como los alumnes resuelven
un problema propuesto en dicha for-
ma y muestra que efectivamente los
alumnos —a través de un trabajo en pe-
quefios grupos y una discusion general
dirigida por el profesor— proceden a
precisar el problema, emiien hipétesis,
elaboran estrategias y llegan a resulta-
dos que son cuidadesamente analiza-
dos, viendo su significado fisico, impli-
caciones en casos limite conocidos,
etc.elc.

Como sefialan los autores, con esta
orientacion no sélo se contribuve a dis-
minuir ef {racaso generalizado en la re-
solucion de problemas —que en gene-
ral se traduce en que los alumnos se li-
mitan a «reconocer» problemas que va
han sido resuelios o a abandonar—, si-
no gue se familiarizan también con as-
pectos clave de la metodologia cienti-
fica practicamente ausentes de la ense-
fianza de las ciencias.

TELLO M.

QUELS TYPES DE RECHERCHE
POUR RENOVER L'EDUCATION
EN SCIENCES
EXPERIMENTALES?

A. GIORDAN y J.L. Martinand Edi-
tores, 1983, Actes des Cinquiémes
Journees Internationales sur 'Educa-
tion Scientifique.

Se recoge en este volumen de 650 pagi-
nas las ponencias y comunicaciones de
las 5as. Jornadas Internacionales sobre
ia Educacidn Cientifica que se celebran
anualmente en Chamonix. En esta edi-
¢idn, centrada en las investigaciones so-
bre ia didactica de las ciencias se pre-
senta en primer lugar una panoramica
del estado de dicha investigacion en
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Francia, Bélgica, ltala, Suviza...:

— «Tendences des recherches en di-
dactique des sciences». A, Giordan,

— «Etat de la recherche frangaise en
didactique des sciences physiques»,
I.L. Martinand.

— «Les centres de recherche en didac-
tigue des sciences en {talie». C. Ma-
rucci y M.Mavyer.

— «lnnovation et recherche pédagogi-
ques en Suisse Romande» G. Goy.

Se incluyen ademas un centenar de ira-
bajos que tocan los mds variados aspec-
tos de ia investigacion didactica, entre
oLros;

Fundamentacion tedrica de la investi-

gacion diddctica

— «Vers une Theorie cognilive de la
didactiquen. J. Resnik.

— «Science Cognitive et didactique des
Sciences experimentalesy.

Formacién de conceptos

— «Problemes posés par la consiruc-
tion des concepts en biologier 1P,
Astolfi,

— «Eztude des obstacles a 'apprentis-
sage du concept de chaleur» M.L.
Zimmerman y C. De Carlini.

— «L'implicite en Physique: le raison-
nement fontionnel chez les etu-
diants» L. Viennot.

Formacion del profesorado

—«Les practiques des chercheurs dans

ies situations de formation ¢t d’echan-

gen N.F. Barbichon.

— «Strategie pour mettre en liaison
formation des enseignants et recher-
che educative» C. Furio y D. Gil.

Epistemologia de las ciencias

— «Quelques aspects du raport entre
la pensé theorique et la pensée na-
turelie» H. Wermus.

Innovaciones

— «Comparaison de deux systémes
éducatifs comme révélateur de re-
cherche et d’innovation» V. Fied-
ler y M. Gutlle.

— «Recherche et projects éducatifs
pour !'ecole élémentairen E.
Proverbio.

El volumen incluye, por uitimo, las
conclusiones de los «talleres» que a lo

largo de las jornadas se desarrollaron
sobre;

— Investigacion y formacion del

profesorado

— Construccion de concepios

— Tecnologia de la educacion

— Psicologia cognoscitiva y didactica
de las ciencias

— lInvestigaciones e innovaciones so-
bre el desarrollo de las actitudes

Las personas interesadas en obtener es-
tas acias pueden dirigirse a Journées [n-
ternationales sur  Veducation
Scientifique

A. Giordan et J.L. Martinaud
U.E.R. de Didactigue des Disciplines
Tour 45-46 ler. étage

2, place Jussien 75005 Paris

1.C.

PRIMERES JORNADES DE RE-
CERCA EDUCATIVA.

Lieida 1982

Acaba de editarse por el 1.C.E. dela
Universidad Auvténoma de Barcelona,
un texto en el que se recogen las comu-
RICACIONEs ¥ poOnencias que se presen-
taron y desarrollaron en las «Primeres
Jornades de recerca educativa» celebra-
das en Lérida en Julio de 1982, orga-
nizadas conjuntamenie por dicho
I.C E. y la escuela universitaria de pro-
fesorado de E.G.B. de Lérida. Los tra-
bajos han sido agrupados en cuatro
bloques tematicos:

{. Analisis de la institucion escolar.
2. Trabajos de investigacion sobre di-

dacticas especificas.

3. Cuestiones pedagdgicas generales.
4, Formacion det profesorado.

En tres de ios bloques, se pueden en-
contrar irabajos especificamente rela-
cionados con la didactica de las cien-
cias. A contipuacién se detallan los o-
tulos de los mismos:

1. Anglisis de la institucion escolar
La renovacit pedagbgica 3 través
dels programes. Comentaris al pro-
jecte de programes renovats a I'area
de Ciencies de la naturalesa, de
I'E.G.B..

Analisi dels programes renovats de
Ciéncies Narurals per al cicle mitja
i superior.

Crtica y reestructuracion de los
programas de B.U.P. en el area de
ciencias.

2. Trabajos de investigacicn sobre di-
ddcticas especificas.
Un nou tractament dels errors con-
ceptuals en [l'ensenyament de la
fisica.
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Els trebails practics de biologia ila
metodologia cientifica, [. Constata-
¢io d'un fracas.

Els trebalis practics de biologia i la
metodologia cientifica, [{. Assaig
d'una proposta alternativa.

Errors conceptuals en el tema de la
Fotosintesi. Possibles causes.

Paper de 'emissio d'hipdtesis en
'aprenentatge de les ciéncies.

4. Formacion del profesorado
{'ensenyament de les Ciéncies a les
escoles de Magistert,

En este ultimo grupo, se encuentra tam-
bién un trabajo que aunque de carac-
ter general, citamos también por su in-
dudable interés en el area de ciencias,
se trata de:

«E| profesorat i la recerca educativa».

Se trata en general de una serie de es-
tudios que pueden ser de utilidad para
todos aguelles preocupados por la ir-
vestigacion didactica. El volumen se
puede pedir at [.C.E. de la Universidad
Autonoma de Barcelona. Bellaterra,
{Barcelona).

JAIME CARRASCOSA ALIS

EXPERIMENTER. Sur les chemins de
Iexplication scientifique.

I.P. Astoifi, E. Cauzinille-Marméche;
A. Giordan, A. Henriques-
Christofidés, J. Mathieu v A, Wil
Barais, 1984 (Privat: Toulouse).

Nos encontramos ante una cbra colec-
riva cuyos autores sen iodos profesio-
nales de la investigacidn didactica:

I.P. Astolfi es responsable del equipo
de investigacion en la diddctica de las
ciencias experimentales (ESCIEX) del
Instituto Nacional de investigaciones
pedagodgicas (Paris).

E. Cauzinille-Marmeche es encargada
de investigaciones CNRS en el labora-
torio de psicologia genética {Universi-
dad Paris V).

A. Giordan es responsable del labora-
torio de diddctica y epistemologia de las
ciencias de la Universidad de Ginebra.

A. Hennques-Christofides es encarga-
do de ensefanza de psicologia pedagd-
gica en la Universidad de Ginebra.

J, Mathieu es encargado de cursos de
didactica en la Universidad Paris VII.

A. Weil-Barais es encargada de cursos
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de didactica en la Universidad de Pa-
ris VII.

Se trata de un hecho a destacar, desde
la Optica espafiola, en la que la investi-
gacion y la ensefianza de la didactica de
ias ciencias sigue ausente de las facul-
tades. En cuanto al contenido, el libro
esta concebido para ofrecer elementos
de respuesta a la cuestion, sin duda fun-
damental en la ensefanza de las cien-
cias, de como conducir a los alumnos
a familiarizarse con la metodologia vy
explicaciones cientificas y propone una
sintesis de reflexiones e innovaciones
pedagogicas actuales, refativas a la ini-
¢iacion experimental de alumnos de 7
a 13 anos. Los titulos de los diferentes
capitulos pueden dar idea del conteni-
do de la obra:

. Repensar la ensefianza de los pro-
cesos experimentales.

2. Los alumnos inventan a partir de lo
que saben.

3. Las actividades espontdneas de los
alumnos.

4. EI razonamiento experimental de
los alumnos.

5. El| papel del profesor.

G.P.

SYMPOSIUM: «HIGH SCHOOL
CHEMISTRY TEXTBOOKS: FORM
AND FUNCTION»

En el volumen 60, n° 10, del Journal
of Chemical Education correspondiente
al mes de octubre de 1983 se exponen
tres trabajos presentados en la 7th Bien-
nial Conference of Chemical Educa-
tion, celebrada en agosto de 1982 en
Stilwater {Oklahoma), que hacen refe-
rencia al tema del Symposium {los li-
bros de texto de Quimica en las high
school americanas) de cierto interés pa-
ra cuaiquier profesor de Instituto.

A continuacién se ofrece una resefiz de
estos articulos, remitiende a los intere-
sados en una mayor informacién al ni-
mero de la revista antes indicada.

\. What Research Says and How it
Can Be Used (por J. Dudley
Herron}

En este articulo se presenta lo que la in-
vestigacion nos dice respecto de la cons-
truccion de los libros de texto de Qui-
mica y cémo los resultados de estas in-
vestigaciones deberian influir sobre ¢l
desarrollo de aquellos.

Se comenta por el autor la existencia de
varios factores que influyen negativa-
mente en la calidad de los textos, tales
come la bisqueda de rentabilidad eco-

nomica por os editores, ¥ por ello ofre-
cen poca diversidad, y la orientacion de
las publicaciones para satisfacer al
comprador (profesor} cuando quien to
utiliza es el alumno. A este respecto, se
indica que la mayor parte del profeso-
rado piensa que el aprendizaje es un
proceso de absorcion de informacion
externa, cuando, en realidad, es un pro-
ceso en el que la informacidn se cons-
truye internamente por el alumno y su
aprehension depende de las ideas del
misme.

En este sentido, la comprensidn de un
fragmento de un texto necesita del co-
nocimiento del contexto v, en quimica,
somos muy dados a utilizar represen-
taciones de alto valor simbolico
— formulas— cuyo contexto no es co-
nocido por el alumnado, por lo que,
consecuentemente, el proceso Cconstrug-
tivo al que se aludia antes queda cerge-
nado, favoreciéndose las interpretacio-
nes erroneas en la comunicacion. Uno
de estos errores graves se dan con fre-
cuencia cuando al oyente le resulta ex-
trafio ¢l lenguaje empleado {como ocu-
rre con los alumnos de quimica). En es-
1e caso, el estudiante procesa la infor-
macion quedandose con la estructura
superficial del comunicado, pasando
desapercibido el procesado de la estruc-
tura profunda del mensaje. Este habi-
to se refuerza, cuande el profesorado
plantea preguntas superficiales que re-
quieren el recuerdo de frases exactas,
definiciones, etc.

Por otra parte, s muy general ta pre-
sentacion de informacion compleja al
estudiante, lo que no facilita, ni mucho
menos, su integracion. Como ejemplo
se cita la iniciacion al concepto de con-
centracién con la presentacion simul-
tanea de molaridad, molalidad, norma-
lidad, fraccién molar y otras, cuando
todavia no se ha formado el concepto
de concentracion.

Qtro aspecto que considera necesario
es la adaptacion de los libros de texto
al nivel psicologico del alumnado vy co-
me ejemplo general se mengiona la pre-
sentacion de fragmentos en muchos li-
bros gue requieren operaciones forma-
les en términos piagetianos cuando, de
hecho, el alumno no maneja bien estos
procesos logicos.

Como conclusion el auior atirma que,
por desgracia, los resultados de la in-
vestigacién no ha sido incorporada en
la redaccién de los libros de texto de
quimica y que ya es hora de exigir a los
editores la utilizacion de estos resulta-
dos en los productos que venden. Lain-
fluencia de los textos en la ensefanza
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de la quimica es demasiado importan-
re para ser dejada, exclusivamente, en
manos del mercado.

2. Technigue for Assesing Conceptual
Development in Chemisiry Texts
(por John W. Ring)

Se describe una técnica nueva para que
los profesores interesados puedan va-
lorar los textos de Quimica. Esta eva-
luacion de iz eficacia de un libro en la
clase de Quimica se basa por una par-
te, en el andlisis de la estructura gra-
matical de las frases utilizadas en ei de-
sarrollo de los conceptos vy, por otra,
en el orden secuencial con que son pre-
sentados por el autor del texto. Respec-
t0 a la primera herramienta, clasifica
la estructura de las frases en dos tipos,
segin se use la palabra clave del con-
ceplo como sujeto o como complemen-
to directo (objeto) en la oracion. En el
primer caso la frase refuerza la profun-
didad del concepte y en el segundo, se
prima la extensidén de aquél.

Para que ¢! profesorado pueda emitir
un juicio sobre cualquier texto, el autor
de esta técnica propone que, se selec-
cionen algunos conceptos importantes,
registrando las proposiciones hechas
por el autor del texto sobre cada con-
cepto en particular y se valore el desa-
rrolic de estos conceptos a lo largo ded
texto. En el articulo se describe con de-
talle esta técnica que comprende seis
etapas v las aplica en el caso concreto
del concepto de mol a cince libros ame-
ricanos de Quimica. Aunque también
apunta que se debe evaluar la dificul-
tad de los problemas presentados, no
indica la forma de hacerlo.

Una vez completado el andlisis ante-
rior, se concluye que para decidir la
adopcion o no de un texto es necesario
considerar las respuestas a las siguien-
tes cuestiones:

— ¢(Estan los conceptos en el mismo
orden que Vd. prefiere enseftarlos?

— Sise adopta el texto ;donde se pue-
de esperar cierta dificultad?

-~ ;Pone el autor suficientes tdustracio-
nes, ejemplos, etc... para compen-
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sar la dificultad del concepto?

3. What High Schooi Chemistry Texts
do well and What They Do Poorly
{por Dorothy L. Gabel}.

En el articulo se cuestiona si, reaimen-
te, los libros de texto facilitan el apren-
dizaje de la Quimica y quién deberia
examinar los textos, el profesor o el
alumne,

Se seftala la incoherencia entre los cua-
tro grandes blogues de objetivos asu-
midos por el profesorado americano
(NSTA) y los contenidos de algunos li-
bros de Quimica que. a lo sumo, inclu-
yen uno de estos bloques de objetivos.
Y ello es grave dada la hegemonia que
tienen los libros de ciencias sobre el
aprendizaje, ya que del 90 al 94% de
12.000 profesores encuestados indican
que usan el texto casi en un 90%.

Es interesante el anilisis que hace la
autora respecto del cambio sufride por
los libros de 1exto en los Gltimos 20
aitos y que desarrolla, en concreto, es-
tudiando las modificaciones sufridas en
los capitulos de teoria atomica, ley pe-
riddica v enlace en el libro «Modern
Chemistry» desde 1958 hasta 1978, Co-
menta como ha ido aumentando signi-
ficativamente la teoria en aqueilos ca-
pitulos a costa de la supresién de la
Quimica descriptiva,

Este aumento de informacién extra en
los textos ha sido soluctonado por los
editores de varias maneras; aumentan-
do el contenido del texto, cambidndo-
la con parte del material anterior del
texto o bien, condensando la informa-
cion para conservar €l mismo nimero
de paginas. Se critica cada una de es-
tas alternativas desde el punto de vista
de la ensefianza de la Quimica, iJegan-
do a Ia conclusién de que es légico es-
perar una preparacién mas deficiente
del estudiantado ya que su capacidad
menta! apenas ha sufrido variacién en
estas dos tltimas décadas. Un ejemplo
de ello es gue solo e 30% de los alum-
nos de 64 institutos contestan correc-
tamente un problema sencillo de mo-
laridad dos semanas después de haber

concluide su estudio.

Este aumento de contenido en los tex-
tos conduce a una mayor memorizacion
frente a fa comprensién de tos concep-
tos gue resultan asi imposibles de
aprender. Entre las caracteristicas que
agudizan esta memorizacidn se citan:

1. La presentacion de una resoiucion
de problemas basada en problemas-
tipo que los alumnos resuelven me-
morizando formulas y algoritmos y
sin razonar ias soluciones.

2. Laintroduccidn de procesos mate-
maticos compiejos que los estudian-
tes no entienden como p.e. el uso
de logaritmos en los problemas de
pH, lo que refuerza la idea de que
los problemas se resuelven mejor al
memorizar los procedimientos,

3. La introduccion de diagramas que
no ayudan en ¢l aprendizaje de los
conceptos, debido a su dificil com-
prensidn. Un ejemplo que se cita es
el de las curvas de valgracion
volumétrica.

4. La introduccion de conceptos su-
perfluos como p.e. molaridad, mo-
lalidad, y normalidad en la Quimi-
ca de niveles medios.

5. La presentacion de conceptos sin
base experimental tales como intro-
ducir moles en la teoria atomica o
las reacciones redox en el enlace.

6. La presentacion de modelos tedri-
cos completamente elaborados co-
mo hechos indiscutibles. Como p.e.
la introduccion de ia teoria atomi-
ca, 1a configuracion electrdnica v el
enlace quimico antes que las leyes
ponderales y la esteguiometria.

Finaliza indicando que hay que hacer
comprender mejor la Quimica y elle
implica el protagonismo del profesora-
do frente al libro de texto, ya que es el
que gjerce el control de la seleccidn de
textos en ¢l mercado v si se sigue que-
riendo introducir todo lo conocido so-
bre Quimica en un texto, habra poca
esperanza de gue tos préximos 20 afios
los alumnos la entiendan.
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