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SUMMARY

Thisresearch describestheinterest in Physicsfor high school Venezuelan students. We studied the relation between
theinterest and the variablesfamily, school and personal. The students showed highinterest in electricity, electronic,
modern physics and optics, and smaller interest in mechanics. They showed moreinterest in physicsin relation with
technology or society thanin physicsasascience. Wefound differencesbetweeninterestsof girlsand boys. From these
results we make some proposals for the physics teaching and the curricula.

INTRODUCCION

Con el fin de establecer como es el interés de los
estudiantes por lafisicay en qué &reasy aspectos de la
disciplina muestran mayor disposicion para aprender,
se realiz6 este estudio con estudiantes que participaron
en la Olimpiada Venezolana de Fisica durante 1994,
Si bien estos sujetos pertenecen a una poblacion de
individuosqueno sienten rechazo por ladisciplina, no se
puede afirmar que su interés por la fisica sea alto y,
mucho menos, saber de qué manera se interesan por la
disciplina.

El progreso econémico y social de los paises requiere
cada vez mas que sus ciudadanos tengan unaformacion
cientificaminimaquele sea til tanto parasu cotidiani-
dad como para su desempefio en el campo laboral y que
seformenmasindividuosorientadoshacialacienciay la
tecnologia. En este contexto se recomiendaqueseinicie
la educacion en ciencia desde el nivel de preescolar, ya
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gue en esta edad las experiencias positivas que puede
vivir un nifio en relacién con la ciencia constituyen la
base para la formacion de actitudes e intereses favora-
bles hacia ella (Simpson y Oliver, 1990). Ademas, es
importante que, al seleccionar lostépicosdecienciaque
seincluyen enloscurriculosy a proponer | as experien-
cias de aula para su ensefianza, tanto en e nivel de
educaci 6n bésicacomo en el de educacion secundaria, se
consideren los intereses de los jovenes.

EnVenezuela, loscursosde cienciasnaturalesy fisicaen
la ensefianza secundaria son obligatorios. Ademas, la
mayoria de los jovenes, a pasar a nivel de educacion
secundaria, estudian la mencién ciencias debido a la
reducida oferta educacional en otras areas, por 1o que
ésta se convierte casi en obligatoria. A nivel universita-
rio, en lacarrerade fisicay en la de docenciaen fisica
encontramos quelamatriculaes considerablementebaja
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(Andrés, 1993b; Barrios, 1995). Esto noslleva apensar
gue la poblacion estudiantil que ingresa a nivel de
educaciOn superior tiene poco interés por ladisciplina.
Sin embargo, se sabe que, en la seleccién vocacional,
ademésdelosinteresesy lasactitudesdelosindividuos,
convergen otros factores tanto personales como del
entorno social y familiar.

En contraste, se observa una alta participacion de estu-
diantes de educacion secundaria, en laOlimpiadaV ene-
zolanadeFisica. Enlosseisafios que llevareaizandose
dicho evento, el nimero de estudiantes inscritos volun-
tariamente por entidad federal se haido incrementando
(Andrés, 1992, 1993a, 1994, 1995). Siendo ésta una
actividad cientifica extraescolar, cabe preguntarse por
gué participan estos estudiantes en la olimpiada. La
respuesta podria estar relacionada, entre otras, con su
interés por ladisciplina. De ser asi, ¢qué lesinteresade
lafisica?

En resumen, se planteaque el interés hacia una determi-
nada disciplina podria ponerse en evidencia através de
algunas accionesde losindividuosy de sus expectativas
ante la vida. Ademas, los elementos que conforman el
entorno circundante a cada sujeto deberan ejercer, en
alguna medida, influencia sobre la formacion de los
intereses del mismo. El presente trabgjo esta dirigido a
estudiar como esel interéshacialafisicade jovenes que
se involucran de maneravoluntariaen actividades cien-
tificas extracurriculares como las Olimpiadas de Fisica
y explorar larelacién entre el interés hacia la fisicay
otros factores derivados del entorno familiar, escolar y
personal de los sujetos.

EL DOMINIO AFECTIVO EN EL APRENDI-
ZAJE DE LASCIENCIAS

Enlaeducacién en ciencia, lograr que los estudiantes se
interesen por ellay desarrollen actitudes favorables es
consideradaunametaimportante. A pesar de que, desde
hace varios afios, en los curriculos de ciencia anivel de
educacion bésica y secundaria se incluyen estos logros
como objetivos de aprendizaje, se ha encontrado que en
lapracticalosprofesoresdecienciasnoloconsideranun
legitimo objetivo de aprendizaje (Shibeci, 1981) o, si lo
consideran relevante, encuentran dificultades instruc-
cionalesparaestimular y evaluar adecuadamenteel area
afectiva (Vasquez y Monassero, 1995).

Lostrabajos de investigacion relacionados con el domi-
nio afectivo en educacion en ciencia han estado bésica-
mente orientados haciael estudio delasactitudes. Desde
los afos sesenta se reportan estudios relacionados con
estas &reas, tal como se evidencia en las revisiones de
Gardner (1975), Munby (1983) y Shibeci (1984). Sin
embargo, no hay consenso en cuanto a su conceptualiza-
ciény su relacién con variables educativas.

El interés se describe, en general, como un estado sico-
|6gico que emerge delainteraccion del individuo consu
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ambiente. Ental sentido, lasinvestigacionesen el arease
orientan segun dos formas distintas de enfocar esta
relacion. Por una parte, se encuentran |os trabajos que
centran su atencion en el estudio de las caracteristicas o
condiciones de un determinado ambiente que promueve
el interésde un grupo deindividuos, denominadointerés
situacional. El otro grupo de investigadores ha dirigido
su accion hacia el estudio y las variaciones en los
intereses de |os sujetos respecto del objeto deinterés, y
su efecto sobre algunos componentes cognitivoscomo el
aprendizaje. Esta concepcion se denominainterésindi-
vidual.

Enrelacion conel interésindividual, segunKrappy Fink
(1992), éste es el resultado de una especial relacién
desarrolladapor el individuo con el objeto deinterésy la
cual presenta ciertas caracteristicas particulares. Una
descripcidén més precisa del interés contemplatres as-
pectos. a) el objeto de interés; b) los componentes
estructurales del interés; y c) las caracteristicas de la
relacion persona-objeto.

En lo que respectaal objeto de interés, se pueden iden-
tificar diferentes grados de especificidad. Un primer
nivel general considera el dominio o campo del objeto,
por gjemplo, lamatematica, lahistoria, etc. Un segundo
nivel corresponde a aspectos particulares que dentro de
un dominio pueden ser deinterésalapersona. Untercer
nivel serefiere alos objetos de referencia del objeto de
interés; éstos son cosas tangibles que usa o tiene la
personaen rel acion con el objeto deinterés, por gjemplo,
los libros que posee un individuo acerca de un autor
representativo de unatendencialiterariaqueleinteresa.

El interésindividual puede ser analizado en términosde
su estructura propiamente dicha. La estructuradel inte-
résdeunindividuo puedepresentar diferentesnivelesde
complejidad, segun sea la cantidad de relaciones
persona-objeto que lo integren. Los componentes basi-
cosdecadarelaciénson: a) el objetodereferencia; b) las
actividades asociadas con el objeto de interés; y
¢) el dominio o tépico.

Larelacién persona-objeto que determina el interés de
un individuo presenta ciertas caracteristicas que ladis-
tinguen deotrasrel aciones. L osaspectosmasresal tantes
son: a) Lapersistencia, lo cual significaque el deseo de
participar en una accion orientada por €l interés o la
gjecucion de ésta no es casual, sino el resultado de una
seleccion intencional y frecuente. Esta preferencia se
considera que tiene una relativa estabilidad temporal,
sin que se descarte la posibilidad de que los intereses
cambien o se modifiquen durante el desarrollo del suje-
to. Estudioslongitudinal es han mostrado que losintere-
ses de los nifios con edad preescolar son bastante esta-
bles y, con el transcurso del tiempo, los intereses se
hacen cadavez masdiferenciados (Krappy Fink, 1992).
b) La relacion persona-objeto es valorada como algo
importante y significativo. Estos valores se ponen en
evidenciacomo unapreferenciapor objetos especificos,
actividades y topicos, la cual puede ser medida en su
intensidad. c) Las experiencias emocionales que han
acompanado | asinteracciones persona-objeto desuinte-
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rés tienen como balance final el predomino de senti-
mientos positivos y placenteros.

El interés hacia la ciencia. En relacion con el interés
hacia la ciencia, Haussler (1987) establece el concepto
como una combinacién de tres dimensiones que pueden
derivar enunmodelo curricular deeducaciénenciencia,
las cuales son: tOpico, contexto y actividad de aprendi-
zaje. Lasdos primeras se corresponden con el objeto de
interésy lasituacion enlacual sedalarelacion persona-
objeto. La actividad de aprendizaje se refiere més al
interés situacional, es decir, a interés que tiene para el
sujeto cada situacion especifica de aprendizaje

El interéshacialafisica. Envirtud dequeel objetivodel
presente trabajo es la caracterizacion de la relacion
afectiva entre el estudiante y la fisica, en el contexto
escolar, se ha considerado pertinente la conceptualiza-
cion de interés individual planteada por Krapp y Fink
(1992). Con este marco de referencia se describiran los
tres elementos del interés hacia la fisica. En cuanto al
objeto de interés, estamos en el dominio de la fisica,
desglosada por topicos de acuerdo con ladivision esta-
blecida en el contexto escolar.

En lo que respecta a la estructura del interés hacia la
fisica, sepiensaque el estudiante, durante su formacion,
vaincorporandoy excluyendo unidadesdeinterés(rela-
ciones) adichaestructurasegiin sus experiencias dentro
y fuera de la escuela hasta al canzar unaestructura com-
pleja constituida por multiples relaciones estudiante-
fisica que determinan su interés hacia la disciplina

En la relaciéon estudiante-fisica se identifican: a) el
objeto de referencia, es decir, los elementos concretos
asociados con cada uno de los topicos, por emplo, las
fuentes de energianuclear (fisicamoderna), voltimetros
(electricidad), etc.; b) la actividad mediante la cual el
sujeto sehavistoinvolucrado con el objeto dereferencia
o enlaquelegustariaparticipar; c) el topico defisicaal
cual se refiere una relacion persona-objeto, que estara
determinado por lasdivisionesque se han establecido en
el contexto escolar.

El conjuntoderelacionesqueseleplanteen al estudiante
y el grado de preferencia que éste manifieste hacia éstas
permitiraladescripcion delaestructurade suinterés por
ladisciplina. El instrumentodisefiado por Haussler (1987)
y adaptado para estudiantes de educaci én secundariaen
Venezuela por Bascones y Villasmil (1991) se corres-
ponde con esta conceptualizacién, razon por lacual fue
aplicado en este estudio. En él, se incluyen topicos de;
mecanica, Optica, y electricidad (temas escolares) y
magnetismo, y aclstica, calor y fisica moderna (temas
no escolares). Los objetos de referenciason todos aque-
I1os elementos concretos que estan asociados con dichos
temas. En este trabajo se consideraran tres tipos de
actividadeso contextosde accion, segun seael propdésito
especifico de querer aprender: aprender fisica parain-
crementar el conocimiento en dicho dominio, aprender
fisica para comprender el mundo tecnoldgico que me
rodeay aprender fisica para comprender su impacto en
la sociedad.
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Como ya se planted, €l interésindividual resulta de las
interacciones entre el sujeto y €l objeto de interés, las
cuales tienen incidencia tanto desde € punto de vista
cognoscitivo como socioafectivo. En consecuencia,
tiene sentido pensar en la existencia de relaciones entre
factoresderivadosdelosdistintosambientesy el interés
del estudiante hacia una determinada disciplina. En tal
sentido, del entorno escolar se consider6 estudiar el tipo
de escuelay laregion geogréafica donde se ubica. Enlo
referente al entorno familiar se selecciond el desempefio
profesional de |los diferentes miembros que integran la
familia

Desde la perspectiva del propio individuo, también se
pueden precisar algunos factores que pueden estar aso-
ciados con la formacién de su estructura de intereses
hacia lafisica. Entre ellos podemos mencionar el sexo
del sujeto, ya que en cada sociedad el sexo va acompa-
flado de un cierto rol. En Venezuela, se puede observar
ciertatendencia aasociar las actividades de tipo huma-
nisticoy sociol 6gico con el sexo femenino, mientrasque
lasrelacionadas con lacienciay latecnol ogiaestan méas
ligadas con el sexo masculino.

Delo expuesto se derivaron dos preguntas de investiga-
cion;

— ¢Cudl seralaestructura deintereses hacialafisicade
estudiantesque cursan el 2°afio decienciasen el nivel de
educacion secundariay que, ademas, participan de ma-
neravoluntaria en la Olimpiada Venezolana de Fisica?

— ¢El interés hacialafisica delos estudiantes anteriores
estard asociado con factoresde orden familiar, escolar y
personal como el tipo de instituto, la procedencia geo-
gréfica, laactividad profesional delosfamiliares cerca-
nosy el sexo?

METODOLOGIA

En el estudio se describi6 el interés hacia la fisica de
jovenes cursantes del Ultimo afio del nivel de educacién
secundaria, mencion ciencias, y su relacion con varia-
bles familiares, escolaresy personales.

Poblacién y muestra. La poblacion estuvo constituida
por jévenesde siete entidadesfederal es que participaron
en la Olimpiada Venezolana de Fisica durante el afio
1994y cuyainscripcién fue voluntaria, lo cual constitu-
ye un indicador directo de su interés por la disciplina

La muestra de estudiantes a quienes se aplico €l instru-
mento correspondio a los jévenes que presentaron la
prueba preliminar de la Olimpiada de Fisica 1994 y
resultaron clasificados paralafasefinal (Andrés, 1994).
Laconfiguracion deestamuestrafuelasiguiente: 213en
total, con 55 de sexo femenino y 158 de sexo masculino,
conunaedad promedio de 17 aflosy procedentesdesiete
entidadesfederales: Aragua(21), Carabobo (46), Distri-
to Federal (50), Mérida (8), Miranda (6), Tachira (48) y
Zulia (34).
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Variables e instrumentos

1) Interéshacialafisica: Gradodeinterésqueindicanlos
estudiantes acercade aspectosrel ativosaseistopicosde
la fisica presentados en tres contextos. fisica como
ciencia, por su relacién con la tecnologia o por su
impacto social. Esta particion estd fundamentada en el
enfoque ciencia-tecnologia-sociedad, sugerido en los
curriculos de ciencia a nivel de basicay secundaria de
nuestro pais. El interéshaciaestadisciplinasemidi6 con
el cuestionario de interés haciala fisica (CIF) adaptado
por Basconesy Villasmil (1991).

El cuestionario CIF por cadatodpico presentaunalectura
de una pagina sobre el tema, con 12 items, 4 items por
cada dimensién del contexto, en total, 72 items. La
intensidad del interés se mide mediante unaescalaordi-
nal de cinco grados que varia desde muy alto (5) hasta
muy bajo (1). La consistencia interna del instrumento
paralamuestrade este estudio fue determinada median-
te el coeficiente Cronbach Alfa, el cua resultd ser
0,949.

El interéshacialafisicafue determinado delasiguiente
manera:

a) Interéshacialafisica en general o global: Resultadel
promedio del interés de cada individuo en todos los
items del cuestionario.

b) Interés hacia la fisica segin el tépico: Resulta del
promedio del interés de cada individuo en todos los
items del cuestionario asociados con la lectura de un
tema en particular.

¢) Interés haciala fisica segun la dimension del contex-
to: Resultadel promediodel interésde cadaindividuo en
todos los items del cuestionario relativos a una dimen-
sién del contexto.

2) Variables familiares: familia relacionada con cien-
cia. Sedefine como laexistencia de familiares cercanos
al joven con formacion relacionadacon el dreadefisica
(ciencia).

3) Variables escolares

— Region geogréfica: Entidad federal en la cual estudio
el joven.

— Tipo deinstitucién docente: Los institutos de proce-
denciadelosestudiantes se clasificaron, segin dependa
o no del ME, en dos categorias: oficial y privado.

4) Variable personal. Sexo. Femenino o masculino.
Hipdtesis de investigacion

A continuacién se plantean las hipétesis de investiga-
cion establecidas en este trabgjo.

1) El interés hacialafisica de | os sujetos varia segiin el
areatematicaalacual serefieray el contexto en el cual
esté presentado cada topico.
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2) El interés hacialafisicadelos sujetos con familiares
relacionados con ciencia es superior al manifestado
por los sujetos con familiares no relacionados con
ciencia.

3) El interés hacia la fisica global, por tépicos 'y por
dimensiones del contexto, varia segun el sexo de los
sujetos.

4) El interés hacia la fisica no esta relacionado con la
region geografica de procedencia de |os sujetos.

5) El interés hacia la Fisica global, por topicos 'y por
dimensiones del contexto de los sujetos, difiere segun el
tipo de instituto de procedencia de | os sujetos.

RESULTADOSY DISCUSION

1) Resultados generales obtenidos con €l CIF. Se evi-
dencia un interés promedio para cada item por encima
del valor mediodelaescala(3) (Cuadrol). Este resulta-
do es explicable, ya que los sujetos eran jovenes que
participaronvol untariamente en unacompetencianacio-
nal de fisica

Cuadro |

Interés hacialafisicaglobal por topicosy segun el contexto: medias
y desviaciones obtenidas con el cuestionario de interés haciala

fisica (CIF).
Interés hacia la fisica Media  DesS
Global 3,69 0,48
Acustica 3,52 0,69
Termodinamica 3,64 0,60
Electricidad-electrénica 3,81 0,61
Fisica moderna 3,83 0,59
Mecanica 3,77 0,62
Optica 378 0,56
Fisica como ciencia 3,64 0,58
Fisica por su impacto social 3,72 0,52
Fisica por su impacto tecnol égico 3,72 0,52

2) ldentificacion einterpretacion defactores. Serealizd
un analisis factorial por componentes, sin rotar, con lo
cual se formaron 19 factores. Los primeros 8 factores
mostraron un valor propio superior al,5, explicando un
38% de la varianza total, lo cual se consider6 como
aceptable, dado el tamafio de lamuestra (N = 213) y €l
nimero de items del cuestionario CIF. Se realizo una
segunda corrida forzando el andlisis a 8 factores donde
la solucidn rotada establ ecié una estructuramas simple,
esdecir, el peso de un item resultaalto sobre un factor y
baj o sobre |os demés, con excepcidn de cinco items con
peso alto en dosfactoresy de 8 items con pesos bajosen
todoslosfactores. El criterio tomado paralainclusiénde
un item en un factor fue un peso igual 0 mayor a 0,36
(Stevens, 1992, p. 383, cuadro II).
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Cuadro Il
Porcentaje de varianza explicada por los ocho factores en el CIF.

% %
Factores Varianza Factores Varianza
1 17,494 5 2,287
2 6,050 6 2,206
3 3,433 7 1,765
4 2,996 8 1,726

Una interpretacion de cada factor con relaciéon a los
itemsasignados se muestraen el cuadroI11. Losfactores
encontrados, aunque no resultaron una réplica de la
estructura dimensional CTS, presentan gran similitud
con ésta. El andlisis cualitativo acerca de estos factores
sefiala un fuerte interés de los jovenes por aprender
fisica, en un contexto social y tecnologico, ademas,
mantienen el interés por aprender mas sobre tépicos
novedosos. El temadeel ectricidad que esensefiadoen el
ultimo afio de secundaria, por estar muy ligado a mundo
tecnol 6gico actual, contintia siendo interesante paralos
estudiantes.

Cuadro 111
Componentes principales del interés detectados con el cuestionario
CIF.

Factor NUm. Interpretacion
de
items

1 10 Interés por aprender mas de electricidad y
electréni ca independientemente del contexto

2 16 Interés por aprender tépicos de fisica asociados
atecnologia 0 a actividades relacionadas con
el impacto de la tecnologia en |a sociedad

3 11 Interés por aprender méas acercade lafisicaen
tépicos poco o nada desarrollados en educacién
secundaria

8 Interés por aprender més sobre sonido y luz
5 Interés por aprender mas sobre lafisicay la

tecnol ogia derivada con fines pacificos o de
defensa militar

6 8 Interés por aprender mas sobre tecnologia
relacionada con fuerzay energia

7 5 Interés por aprender més acerca de tépicos de
acustica relacionados con musica

8 4 Interés por aprender més sobre fisica en
relacién con su impacto en lasalud de la
sociedad

3) Distribucién dela muestra en aglomerados por cada
dimensi6n del contexto. M ediante unanalisisde aglome-
rados(cluster) por cadasubgrupo deitems, lamuestrade
estudiantes se separé en dos submuestras, una de las
cual es se caracteriza por un interés hacialafisicamayor
que la otra para las tres dimensiones del contexto. En
todos los items correspondientes a las dimensiones de
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ciencia y tecnologia, la discriminacion entre las sub-
muestrasresultd significativaparavaloresF en el orden
de 10* En cuanto a la dimension «sociedad», 21 items
contribuyeron a la formacion de los aglomerados, con
valoressignificativosde F en el orden de 103,y el resto,
3 items, resultaron con valores F no significativos
(temsFM: 5, 7y 12).

4) Relacionentreel interéshacialafisicaylasvariables
personales, familiaresy escolares. En cuanto alavaria-
ble «sexo», €l interés hacia la fisica entre varones y
hembras se compar6 mediante la prueba U de Mann-
Whitney, paraunacola(Cuadro 1V). Del andlisisdelos
resultados se rechaza la hip6tesis nula para el interés
hacia lafisica en |os topicos de acUstica, electricidad y
fisica moderna, siendo, en los dos Ultimos mayor €l
interés en los varones que en la hembras (media de
rangos. electricidad, F = 90, M = 113; fisica moderna,
F=80,M =116)y, al contrario, en el casodelaacustica
(media de rangos:. acUstica, F = 125, M = 101).

También serechazo lahipétesisnulaen cuanto al interés
hacia lafisica en las dimensiones del contexto tecnol 6-
gicoy social. En el primer caso resulté mayor €l interés
en los varones que en las hembras (media de rangos:
F =92, M =112). Con relacion aladimension social se
encontré mayor interés en las hembras que en los varo-
nes (media de rangos: F = 124, M = 100).

Cuadro IV

Comparacion entre el interés hacialafisica global por topicosy por
dimensiones del contexto y el sexo.

Interés U z p
General 4219 -0,32 0,37
Mecanica 4112 -0,59 0,27
Termodindmica 4071 -0,69 0,24
Acustica 3337 -2,56 0,005*
Optica 3995 -0,88 0,19
Electricidad 3414 -2,36 0,009*
Fisica moderna 2908 -3,65 0,00002*
Ciencia 3854 -1,24 0,11
Sociedad 3386 -2,43 0,008*
Tecnologia 3525 -2,08 0,02*

*Diferencia significativa (unacola)
(Nivel de significacion establecido, p < 0,05).

Estos resultados se ratifican al comparar |as proporcio-
nes de varones y hembras entre los aglomerados con
interésalto einterésinferior que se obtuvieron paracada
dimensién del contexto. Mediante la prueba de chi cua-
drado, resultoé que: a) para €l interés en su dimension
«sociedad» se rechaza la hipétesis nula planteada y se
acepta que el interés de las hembras hacia este aspecto
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de la fisica es superior a de los varones (x? = 8,91;
p = 0,00015); b) en €l caso de ladimension del contexto
relacionada con tecnologiaserechazalahipétesisnulay
se acepta que €l interés de los varones hacia este aspecto
de la fisica es superior a de las hembras (x? = 2,82;
p = 0,045); c) paraladimension de cienciano serechaza
la hipétesis nula (x? = 0,92), aceptando que existen
similares distribuciones de hembras y de varones entre
los grupos de interés alto e interés inferior.

El interés hacia la fisica en general, por topicosy por
dimensiones del contexto segin que los familiares del
sujeto estén o norelacionadoscon laciencia, secompard
mediante la prueba de rangos U de Mann Whitney
(p=0,05). El analisisno reporté diferencias significati-
vas en ninguno de los casos, con lo cua, para esta
muestra se establece que las actividades profesionales
de los familiares no se relacionan con sus interés por la
fisica

Como variables escolares se consideraron la region
geogréfica del instituto y el tipo de escuela. Region
geografica: Se compar6 el interés hacialafisicadelos
diferentes grupos geogréficos mediante la prueba de
Kruskal-Wallis, con lo cual no se rechazo |a hipotesis
nula. Este resultado permite afirmar que el patron de
intereses hacia la fisica no esta asociado con laregién
geogréafica donde el estudiante se forma y desarrolla.
Tipo deinstitucion docente: Se estudié larelacion entre
el interés haciala fisica de los estudiantes y el tipo de
instituto del cual procedian mediante la prueba U de
Mann Whitney (dos colas) (cuadro V).

Cuadro V

Interés hacia lafisica global por topicosy por dimensiones del
contexto, y el tipo de instituto.

Interés U z p

General 2.794 - 2,06 0,04*
Mecénica 2.921 -1,71 0,09
Termodindmica 3.045 -1,36 0,17
Acustica 2.707 -231 0,02*
Optica 3.029 -1,40 0,16
Electricidad 3.228 -0,84 0,40
Fisica moderna 3.165 -1,02 0,30
Ciencia 2775 -2,12 0,03*
Sociedad 2.744 -2,21 0,03*
Tecnologia 3.200 -0,91 0,36

*Diferencia significativa (dos colas)

L osestudiantesdel sector oficial tenianuninterésglobal
hacia la fisica significativamente mayor que los estu-
diantesprocedentesdel sector privado (mediaderangos,
oficial = 124, privado = 102). En cuanto al interés hacia
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la fisica por topicos especificos, solo se encontro dife-
renciasignificativaen aclstica(mediaderangos: oficial
=126, privado = 102).

Al andlizar el interés hacialafisica por dimensiones del
contexto, seencontré queel interésdelosjévenesdelos
institutos oficiales es significativamente mayor a de
losjévenesdelosinstitutos privados, paralasdimensio-
nescienciay sociedad (mediade rangos; ciencia, oficial
= 126, privado: 103; sociedad, oficial: 125, privado:
103), siendo equival ente en cuanto aladimensiéntecno-
I6gica. Al igua queconlavariable «sexo» esteresultado
se ratifica al aplicar la prueba de chi cuadrado a la
distribucion de estudiantes con interés alto e interés
inferior (aglomerados) en cadatipo deinstituto (oficial
y privado) y obtener lossiguientesval oresde chi cuadra-
do paralasdimensionesdeciencia(x?=4,87) y sociedad
(X?=4,33). En cambio, en cuanto ala dimension tecno-
logia, el interés haciala fisica en ambos grupos resulto
semejante (x2 = 1,56).

CONCLUSIONES

El estudio presentado en este informe permitio identifi-
car el patron deintereses hacialafisicaen unapoblacion
de estudiantes del nivel de educacion secundaria prove-
niente de diferentes regiones de Venezuelay delacual,
inicialmente, se suponia que su interés por ladisciplina
eraalto, dada su participacion voluntariaen la Olimpia-
daVenezolanadefisica. Ello seratificaal encontrar que
el interés global hacia la fisica promedio fue de 3,69
sobre un puntaje maximo de 5.

El patrén de intereses hacia la fisica en esta poblacion
esta caracterizada de la siguiente forma:

a) En cuanto al contenido, |os estudiantes evidencian un
altointeréspor temasde el ectricidad-el ectrénicay fisica
modernaindependiente del contexto y, en menor grado,
por optica. Encambio, suinteréspor lamecanica, apesar
de que esta &reaeslaque mas setrabajaen laensefianza
anivel medio, no resultd tan interesante como las otras.

b) En lo que respecta al contexto, se encontré un alto
interés por los contenidos de fisica relacionados con el
desarrollo tecnoldgico y las implicaciones de éste en la
preservacion de la sociedad, tales como fines pacificos
0, por su impacto en la calidad de vida de la sociedad,
como son lasalud y el ambiente.

c) El perfil deintereses hacialafisica presentadiferen-
cias fundamental es segun el sexo de los estudiantes, 10
cual puede estar relacionado con la definicién de roles
que se hace para cada uno de los sexos en nuestra
sociedad. Ello es consistente con | os resultados de otros
estudios realizados en el area afectiva (Lehike,
Hoffman, y Gardner, 1984; Simpson y Oliver, 1990).
Losvaronesestan significativamente mésinclinadospor
los tdpicos de electricidad y fisica moderna que las
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hembras, ocurriendo o contrario con el tema de acUsti-
ca. Por otraparte, lashembrasestan mésinteresadas por
la fisicaen su contexto deimpacto social, mientras que
los varones prefieren aprender mas fisica relacionada
con el desarrollo tecnol 6gico

4) El patron de interés haciala fisica de los estudiantes
es semejante en las diferentes regiones del pai's estudia-
das en estainvestigacion.

5) El tipo de instituto parece ser un factor que esta
asociado conlaformacion delosintereses: | os estudian-
tes que provienen de institutos oficiales mostraron ma-
yor interés por lafisicacomo disciplinacientificay por
suimpacto socia quelos estudiantes del sector privado.
En general, €l interés hacia la fisica por su impacto
tecnoldgico no parece estar asociado con €l tipo de
instituto. La formacion del interés en relacion con la
tecnol ogia probablemente esté mas asociado con el en-
torno que rodea a los estudiantes que con la escuela en
formaaislada. Ademas, se observa que, en nuestro pais,
en la ensefianza de la fisica, independientemente del
tipo de instituto, se establecen pocos nexos entre el
cuerpo conceptual de la disciplina y la tecnologia.
Por otraparte, latecnol ogiahatenido pocaincidenciaen
las actividades de aprendizaje que se realizan en los
salones de clase de fisica, en especial en el trabajo del
laboratorio.

IMPLICACIONES PRACTICAS

Entre los aportes que se pueden realizar en el campo de
la ensefianza de lafisica, como resultado de este trabajo
citaremos los siguientes:

a) Se considera de gran valor la aplicacion del cuestio-
nario de interés hacialafisica, CIF (Basconesy Villas-
mil, 1991), en el contexto escolar paraevauar el domi-
nio afectivo de los estudiantes, con o cual se resuelve
una de las dificultades de los docentes al evaluar el
dominio afectivo. Al inicio de lainstruccion, permitiria
tomar decisionesen cuanto alaensefianzadelafisica. Al
finalizar uncicloonivel educativo, podriaevidenciar las
variaciones que se han podido producir en los intereses
individuales.

b) A efecto delaensefianzadelafisicase sugierequeen
laseleccion delosejemplosy losproblemas, asi como de
otrasactividadesinstruccional es, comotrabajosdelabo-
ratorio y proyectos, se incluyan situaciones que se en-
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marquen tanto en el contexto estrictamente cientifico
como en el contexto tecnoldgico o el de impacto social,
dado el alto interés de los estudiantes hacia estas dos
dimensiones. Como ejempl os concretos, podemos citar
el estudio de |os procesos de intercambio de energiaen
los artefactos de calentamiento empleados en | as casas,
como planchas, cocinas eléctricas, horno de microon-
das; el estudio de los fenébmenos luminosos en el ojo
humano, en una camara fotogréfica (reflexion, refrac-
cion), en un disco compacto (difraccién de la luz); €l
estudio de los campos eléctricos y las superficies equi-
potenciales asociadas con el funcionamiento del cora-
z0n; o el estudio delosfendmenos el ectrostéticos en una
fotocopiadora.

¢) Larecomendaci6n anterior resulta especial mente ne-
cesariaen aquell os tépicos que resultan poco interesan-
tesalos estudiantes. Es decir, mediante la presentacion
de situaciones que presenten dichos temas en contextos
gue sean del interés de los estudiantes, se espera captar
laatencion de éstosy, en consecuencia, se tendramayor
probabilidad de provocar la activacion cognoscitiva ne-
cesaria para su aprendizaje.

d) Esimportante en la ensefianza de la fisica considerar
lasdiferencias de intereses entre |os géneros: masculino
y femenino. Sin embargo, se deben buscar experiencias
gue permitan alosjévenes, sin distingo de sexo, rel acio-
narse con la fisica en todos sus contextos a fin de
combatir las diferencias que puedan existir entre los
géneros como resultado de otros factores de indole
sociocultural.

e) Dado el alto interés por aprender que despiertan
algunos temas, como fisica moderna, se recomienda
incorporarlos en los curriculos del nivel de educacién
basicay secundariacomo relevantesy relacionarloscon
sus implicaciones de orden tecnoldgico y social.

f) Esinnegable la necesidad que tienen los ciudadanos
de ser cientificamente cultos, como yaen 1936 sefial aba
Albert Einstein, en la inauguracién de un museo de
ciencias en Nueva Y ork, «Cada quien tiene derecho a
participar del conocimiento y la comprensién que pro-
vee la sociedad», en el sentido de que todo ciudadano
debe conocer y comprender el origen y la naturaleza de
las cosas que lo rodean (Hurvich, 1996, p. 48). Sin
embargo, paraquelosdocentes puedan ensefiar fisicaen
susdiferentes contextos con éxito, se sugierelarevision
de los actuales curriculos de formacion tanto por la
profundidad y extensién del conocimiento fisico que
incluyen como larelacion explicita de este conocimien-
to con latecnologiay la sociedad.

317



INVESTIGACION DIDACTICA

REFERENCIASBIBLIOGRAFICAS

ANDRES, M. (1992). Informe Il Olimpiada Venezolana de
Fisica. Caracas. CENAMEC.

ANDRES, M. (1993a). Informe |11 Olimpiada Venezolana de
Fisica. Caracas. CENAMEC.

ANDRES, M. (1993b). La educacion en fisica en los niveles
de educacién béasica, y media diversificada y profesional.
Ponenciapresentadaen el ForosobreEducacionen Fisicaen
Venezuela, XLIII AsoVac, Nov., Mérida.

ANDRES, M. (1994). Informe |V Olimpiada Venezolana de
Fisica. Caracas. CENAMEC.

ANDRES, M. (1995). Informe V Olimpiada Venezolana de
Fisica. Caracas: CENAMEC.

BARRIOS, M. (1995). V ocacionesy formacion deeducadores,
en Doce propuestas educativas para Venezuela. UCAB, 22,
24y 30 Nov. 1994, p. 71.

BASCONES, J. y VILLASMIL, R. (1991). Adaptacién y
validacion de un cuestionario para determinar losintereses
delos estudiantes hacialafisica, desde € punto de vistade
ellacomo ciencia, su aplicacién tecnolégicay suimpacto en
lasociedad, enLadera,C. (ed.). | Conferencialnteramericana
sobre Educacién en Fisica, tomo |, pp. 651-668. Caracas:
Universidad Simén Bolivar.

GARDNER, P.L. (1975). Attitudeto science: A review. Studies
in Science Education, 2, p. 1-41.

GARDNER, P.L. (1984). Students Interest in science and
technology: aninternational overview, enL ehike, M., Hoffman,
L.y Gardner, P.L. (eds.). Interestin Scienceand Technology
Education. Proceedings of the 12th. IPN-Simposio, 1984.
pp. 15-34.

HAUSSLER, P. (1987). Measuring students Interest in
physics-design and results of a cross-sectional study in the

Federal Republic of Germany. International Journal of
Science Education, 9(1) pp. 79.

HURVICH, L.M. (1996) Two little known: A color exhibition
and a science museum. Physics Today, pp. 47-49.

KRAPP, A.y FINK, B. (1992). The devel opment and function
of interests during the critical transition from home to
preschool, en Renninger, A., Hidi, S.y Krapp, A. (eds.).The
role of interest in learning and development, pp. 215-238.
Nueva Jersey: Lawrence Erlbaum Associates Inc.

LEHIKE, M., HOFFMAN, L. y GARDNER, P.L. (1984).
Interest in Science and Technology Education. Proceedings
of the 12th. IPN-Simposio.

MUNBY, H. (1983). Thirty studies involving the «Scientific
Attitudel nventory». Journal of Researchin Science Teaching,
20(2), pp. 141-162

SHIBECI, R.A. (1981). Doteachersratesci enceattitudeobjectives
as highly as cognitive objectives? Journal of Research in
Science Teaching, 18(1), pp. 69-72

SHIBECI, R.A. (1984). Attitudesto Science: Anupdate. Sudies
in Science Education, 11, pp. 26-49.

SIMPSON, R.y OLIVER, J.S. (1990) A summary of major
influences on attitude toward an achievement in Science
among adolescent students. Science Education, 74(1), pp.
1-18

STEVENS, J. (1992). Applied multivariate statistics for the
social sciences. LawrenceErlbaum Associates. NuevaY ersey:
Inc. Publishers.

VASQUEZ, A. y MONASSERO, M.A. (1995). Actitudes
rel acionadasconlaciencia unarevisiénconceptual . Ensefianza
delas Ciencias, 13(3), pp. 337-346.

[Articulo recibido en septiembre de 1997 y aceptado en mayo de 1998.]

318

ENSENANZA DE LAS CIENCIAS, 2000, 18 (2)



