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SUMMARY

Thiswork presents acomparative and descriptive analisys of the socio-academic profile shown by students of physics
in Venezuela, and the relationship between this profile and variables as: educational level, gender, academic
performancein physics, and general attitude towards science. Our results, from a 825 High School sample, revealsa
decrease in the socio-academic profile of subject and attitude along the school year. However, no decrease wasfound
between a given school level and the next. The subject profile obtained from male student scoreswas always higher
than the corresponding one obtained from femal e student scores. Their evolutionsweresimilar, with anincreaseinthe

gap between the two as the educational level increased.

INTRODUCCION

Las opiniones y actitudes que los estudiantes tienen
hacialaciencia, engeneral, y haciaa gunaasignatura, en
particular, no son innatas ni son inmutables. Se desarro-
Ilan en el contexto cotidianoy evolucionan en lainterac-
cién del estudiante consu entorno particular, tornandose
mas positivas 0 mas negativas, dependiendo de multi-
ples factores (Gardner, 1975; Kuhn, 1979; Shrigley,
1983; Escudero y Lacasta, 1984; Solomon, 1987).

La inclusién de las actitudes en las metas currriculares
hasido siempre un tema controversial. Algunos defien-
den lanecesidad de incluir las actitudes entre las metas
curriculares debido a que suponen que las actitudes
poseen un valor en si mismas, ya que pueden ser consi-
deradas tanto o mas importantes que el aprendizaje de
conaocimientos especificos. Otros fomentan lainclusion
de objetivos actitudinalesen el curriculo, en el supuesto
de queunaactitud positivahaciaunaasignaturafacilita-
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riael aprendizaje delamisma. Por el contrario, algunos
esgrimen argumentosen contrade suinclusion, yaquela
ensefianza de actitudes podria ser considerada como un
adoctrinamiento alosestudiantes. El hecho cierto esque
el &readelas actitudes sigue siendo un areaperiféricay
marginal en los disefios curriculares y que se carece de
las suficientes investigaciones parajustificar su inclu-
sién o exclusion en el curriculo (Kozlow y Nay, 1976;
Petersony Carlson, 1979; Fraser, 1982; Schibeci, 1989;
Koballa, 1992).

Nuestro estudio tiene como objetivo lograr una mejor
comprension delosfactoresque afectan laactitud delos
estudiantes hacia unaareadel conocimiento en particu-
lar: lafisica. Paraello, analizamoslapercepciénquelos
estudiantes tienen de lamismay la evolucion de dicha
percepcion en relacion con el nivel educativo, el género
(masculino-femenino) del estudiantey las notas obteni-
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das en la asignatura de fisica. Asimismo, analizamos la
vinculacion existente entre la percepcion socioacadémi-
cadelafisicay laactitud general del estudiante haciala
ciencia

REVISION BIBLIOGRAFICA

Lamayoria delos estudios en el &rea han sido generados
por la suposicién de que las actitudes y el aprendizaje
estarian fuertemente relacionados y que, por lo tanto,
unamejoraen las actitudes se traduciria en unamejora
del rendimiento del estudiante. Sin embargo, |os resulta-
dos que han sido reportados hasta ahora revelan que,
aunque parece existir relacion entre actitudes y rendi-
miento, esta asociacion es débil (Maloney Fleming,
1983). En opinion de Fraser (1982), si los profesores
desean aumentar el rendimiento, deben concentrarse en
mejorar el rendimiento per se, en lugar de intentar
mejorar las actitudes. Ademés, no es claro si son las
actitudes positivaslas que favorecen el rendimiento o si
los estudiantes que tiene buen rendimiento adoptan ac-
titudes positivas hacia la asignatura, aunque parece
ser que larelacion actitudes-rendimiento es bidireccio-
nal (Schibeci y Riley,1986). Algunos autores (Hasan,
1985; Oliver y Simpson, 1988) han sefialado que las
relaciones maés fuertes entre actitud y aprendizaje se
producen através de otravariable: el autoconcepto que
tiene el estudiante de su capacidad para la ciencia (self
concept of achievement in science), en el sentido deestar
convencido de ser capaz de tener éxito en ciencias.

En relacion con laevolucion de lasopinionesy actitudes
de los estudiantes con la edad, €l nivel educativoy los
cursos de ciencias, Yager y Penick (1984) encontraron
gue laciencia era descrita como atractiva, interesante y
util, por los estudiantes de la escuela elemental, pero
ocurria una fuerte declinacion en las opiniones favo-
rables cuando estos estudiantes Ilegaban a la escuela
superior.

Enun estudiolongitudinal llevado cabo por Kelly (1986)
con una muestra de 1.300 estudiantes de diez escuel as,
lasopinionespositivasdelosestudianteshacialaciencia
setornaban més negativasentrelos 12y los 14 afios. En
un estudio realizado en Alemania con una muestra de
mas de 4.000 estudiantes entre los 11 y los 16 afios,
Haussler (1987) pudo determinar que lasactitudeshacia
la ciencias y las materias cientificas tienen una fuerte
declinaciénentrelos12y 13 afioscuandolosestudiantes
comienzan a estudiar la asignatura de fisica. Algunos
han sugerido que estadeclinacion puede estar relaciona-
da con un aumento de aversiéon hacia la escuela en
general, aungque se ha detectado que es mayor en las
asignaturas de ciencias que en las otras materias.

En cuanto alamodificacion de actitudes delosestudian-
tes con el nimero de cursos de ciencias, algunos resul-
tados indican una declinacion de la actitud favorable
hacia la ciencia al aumentar el nimero de cursos de
ciencias seguidos por el estudiante (Yager y Penick,
1986). Esta erosion de laactitud hacialacienciahasido
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posible determinarla incluso a lo largo del mismo afio
escolar (Cannon y Simpson, 1985). Por el contrario,
Gogoliny Swartz (1992) detectaron un cambio de acti-
tudes favorable alacienciacon lainstruccion en cursos
deciencias. Los resultados mostraron diferencias signi-
ficativasentreambosgrupos paraseisvariablesanaliza-
das en los resultados del test ATSI (Attitude Toward
Science Inventory). Sus resultados sugieren que la acti-
tud hacialacienciamejoracon laexposicién acursosde
ciencias, pero parece depender mucho de la calidad de
dichos cursos. Por lo tanto, losresultados de lasrel acio-
nes de la actitud con lainstruccion son mixtos: algunos
estudios indican que el nimero de cursos de ciencias
tiene un efecto acumulativo positivo (Gabel, 1981; Go-
golin y Swartz, 1992) mientras otros sefialan que la
influencia es claramente negativa (Gardner, 1975;
Sadava, 1976).

Lavariableaisladaque hamostrado mascorrelacion con
la actitud es el género de los estudiantes: |0s varones
tienen en su mayoria unaactitud masfavorable haciala
ciencia que las mujeres (Hamilton, 1982; Cannon y
Simpson, 1985) y esta posicién es compartida por los
profesoresy profesoras(Fraser-Abder y Shrigley, 1980).
Sin embargo, esta proporcion seinvierte enlas materias
de biologia y quimica (Hofstein, Ben-Zvi, Samuel, y
Tamir, 1977). Segun los resultados existentes, cuando
existe declinacion en las actitudes, ésta essimilar en las
muchachas y en |os muchachos, aunque tanto Hofstein,
Ben-Zvi, Samuel (1976) como Haussler (1987) encon-
traron que las diferencias de actitud entre ambos géne-
ros van disminuyendo con la edad.

La relacion de la actitud con el nivel socioeconémico
(SES, Socio Economic Status) no ha sido estudiada en
profundidad. En un estudio exploratorio |levado a cabo
en Venezuela, Moncada y Sebastia (1986) detectaron
una actitud ligeramente més favorable haciala ciencia
en estudiantes delas clases bajas delapoblacién que en
estudiantes de las clases acomodadas. Sin embargo,
Kelly (1986) detectod que los estudiantes de clase media
tenian una actitud ligeramente mas positiva que los de
clase baja (determinada fundamentalmente por laprofe-
sién de los padres). En otros estudios (Fraser, 1982;
Hadden y Johnstone, 1983) no se reportd asociacion
significativaentreel SESy cualquieradelasvariablesde
actitud hacialaciencia.

PROPOSITOSDE LA INVESTIGACION

La presente investigacion tuvo como propositos:

1) Realizar una descripcion cuantitativa de la variable
Perfil de lafisica a partir de las opiniones de los estu-
diantesdel bachillerato venezolano en cuanto a su valor
académico intrinseco (interesante, comprensible, facil,
etc.), y encuantoasuimplicacién social (Util, beneficio-
sa, segura, etc.), y analizar laevolucion quetiene dicho
perfil con el nivel educativo y el subnivel educativo
(trimestre).
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2) Realizar un estudio comparativo de la variable Perfil
delafisicaen funcion de: niveles educativos, trimestre
de estudio, género (masculino, femenino) de los estu-
diantes y notas obtenidas en la asignatura de fisica.

3) Realizar un estudio comparativoy asociativo entrela
evolucion de lavariable Perfil delafisicay lavariable
Actitud general delos estudiantes hacialaciencia, ana-
lizando las influencias de ambas.

METODOL OGIA: PROCEDIMIENTO,MUES-
TRA E INSTRUMENTO

Procedimiento

Se llevé a cabo un andlisis descriptivo, comparativo y
asociativo, de nueve grupos (tres niveles educativos y
tressubnivelesotrimestres). Lasvariablesdependientes
del estudiofueron: a) perfil socioacadémico, divididoen
dos subvariables: perfil social y perfil académico;
b) actitud general hacia la ciencia. Las variables inde-
pendientes del estudio fueron: a) nivel educativo;
b) lapso académico (trimestre); c) género del estudiante;
y d) nota de la asignatura de Fisica

L os datos fueron recol ectados en momentos préximos a
lafinalizaciéndel lapso académico (trimestre), yaque se
pretendia detectar €l efecto que el curso tenia sobre la
percepcion del estudiante de lafisicay sobre la actitud
del estudiantehacialacienciaengeneral. Larecoleccion
de datos se efectud en las clases habituales de la asigna-
turay fue llevada a cabo por €l profesor de la misma.

Muestra

La muestra de estudiantes analizada estuvo constituida
por 825 estudiantes (430 varones, 52%, y 395 mujeres,
48%) de los tres niveles en los que se estudia fisica en
Venezuela. Enel primer nivel (noveno grado de escuela
bésica), lamuestra estuvo conformadapor 135 estudian-
tesen el primer trimestre, 123 en el segundoy 123 en el
tercero; laedad mésfrecuenteen esenivel erade 15 afios
(media, 14,54; mediana, 15; moda, 15). En el segundo
nivel (primer afio de educacién mediadiversificada), la
muestra estuvo constituida por 81 estudiantes el primer
trimestre, 87 el segundo y 84 el tercero; la edad més
frecuente era 16 afios (media, 15,5; mediana, 16; moda,
16). En el tercer nivel (segundo afio de educaci6n media
diversificada), la muestra estuvo constituida por 56
estudiantes el primer trimestre, 69 el segundo y 67 el
tercero; laedad mésfrecuenteenesenivel erade 17 afios
(media,16,5; mediana, 17; moda 17).

Instrumentos

Existe una amplia bateria de tests desarrollados para
detectar actitudes cuya validez y confiabilidad ha sido
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suficientemente determinada (Osgood, 1969; Fraser,
1977; Schibeci, 1982). Sin embargo, estosinstrumentos
desarrollados y validados en inglés son dificiles de
adaptar a poblaciones cuya primera lengua no es la
inglesa, ya que los instrumentos que pretenden medir
actitudes parecen ser mas sensibles a la formulacion
verbal que los tests de conocimientos (Moreno y Gil-
Pérez, 1987).

Parallevar a cabo la presente investigacién se elabora-
ron dos tipos de instrumentos: un instrumento del tipo
«diferencial seméantico» de 9 items, cuyo objetivo era
determinar el Perfil socioacadémico de la fisicay un
instrumento de escala tipo Likert de 14 items, cuyo
objetivo era medir la actitud general de los estudiantes
hacialaciencia.

Losinstrumentos del tipo «diferencial seméantico» con-
sisten en grupos de pares de adj etivos polares relaciona-
doscon el concepto que se quiere analizar, por ejemplo:
atil-inutil. El estudiante marca un determinado nivel
entrelos dos extremos que permite apreciar su posicion
enreferenciaal tema. En nuestro estudio, el test del tipo
diferencial seméntico estuvo constituido por 9 items. De
estos items, 5 estaban disefiados para caracterizar el
Perfil académico que posee lafisicaentrelos estudian-
tes: facil-dificil, interesante-aburrida, divertida-fasti-
diosa, comprensible-incomprensible, memoristica-
no memoristica. Los otros 4 items pretendian caracterizar
el Perfil socia delafisica: Gtil-indtil, segura-peligrosa,
aplicable-inaplicable, beneficiosa-perjudicial. El con-
junto de las respuestas a los 9 items se tomd como un
indicador del Perfil delapercepcion delafisicapor cada
estudiante.

Se elaboré un instrumento de escala tipo Likert para
determinar la actitud general del estudiante hacia la
ciencia. El instrumento constaba de 14 items formados
por enunciados que expresaban una opinién valorativa
delaciencia, por jemplo: «lasaplicacionesdelaciencia
han contribuido al progreso de la humanidad», seguida
de unaescala que oscil aba desde «totalmente de acuer-
do» (TA) hasta «totalmente en desacuerdo» (TD), con
tres espacios intermedios para |os que estaban parcial-
mente de acuerdo o en desacuerdo, y un espacio central
para los neutrales o indiferentes. Un andlisis de con-
fiabilidad de este instrumento arrojé un valor parala
alfa de Cronbach de 0,7084, €l cual se considero satis-
factorio.

Se analiz6 la validez de contenido de los instrumen-
tos mediante un panel de expertosy, en un estudio
piloto, se descartaron previamente los items que te-
nian una desviacion estandar inferior a 0,8 en
cualquieradelosinstrumentos, segin lasrecomenda-
ciones de Ventura (1994), ya que esto podriaindicar
que ladiscriminacion de estos items erabaja. Parala
escala de actitudes tipo Likert, se descartaron
en el estudio piloto aquellos items cuyas correlacio-
nes con el resultado global del instrumento fuera
inferior a0,5, con el objeto deaumentar lavalidez del
mismo.
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Andlisisde los datos

Serealizo unandlisisdevarianzamultiple (MANOVA),
obteniéndose que los efectos de interaccion entre las
variablesindependientes eran despreciables. Al evaluar
si los requerimientos para llevar a cabo los andlisis de
varianzaeran apropiados, se encontrd que las varianzas
no tenian magnitudes similares (heterocedastaticidad).
Por lo tanto, se descartaron los andlisis de varianza
(ANOVA), yaque la falta de homocedastaticidad resta
potenciaalosanalisisparamétricos, y sedecidio6 utilizar
lat de student por parejas para muestras heterocedasti-
casy comparar con los resultados obtenidos mediante
tests no paramétricos (Kruskal-Wallis).

Se normaliz6 el puntaje asignado por los estudiantes a
lasvariables Perfil y Actitud en unaescalade 10 puntos.
Enestaescala, 5puntosrepresentaneutral o indiferente,
los valores mayores de 5 puntos representan opiniones
positivasy los valores menores de 5 puntos representan
opinionesnegativas. Paratodoslosanélisisenloscuales
|as comparaciones pudieron ser eval uadas en cuanto asu
significacion estadistica, se eligio un nivel alfadel 5%.

RESULTADOS

Evolucién del Perfil de lafisica por nivel educativo

En cuanto a estudio dela evolucién delavariable Perfil
delafisicapor niveleseducativos(nivel 1, noveno grado
de educacion bésica, nivel 2, primer afio de educacion
media diversificada, y nivel 3, segundo afio de educa-
cién mediadiversificada) y sus correspondientes subni-
veles (tres trimestres para cada nivel), los resultados
(Tablal, Fig. 1) muestran que la variable Perfil evolu-
ciona con un decrecimiento cuasilinea a lo largo del
primeroy del segundo nivel, mientras que en el tercer
nivel muestraun comportamiento peculiar, que se mani-
fiestapor unaelevacién del puntajeentre el primeroy el
segundo trimestre y una posterior disminucién del pun-
taje entre el segundo y € tercer trimestre.

Tablal
Puntaje de la variable Perfil por nivel educativo y por trimestre.

Perfil Trimestre 1 Trimestre 2 Trimestre 3
Primer nivel 7,2922 6,9973 6,7178
Segundo nivel 7,3608 7,2695 6,9894
Tercer nivel 7,2976 7,5588 7,2968

Los resultados muestran claramente que la variable
Perfil delafisicaexperimenta una disminucion cuasili-
neal entre los tres lapsos (trimestres) del primer nivel
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Figural

Representacion de la evolucién de la variable Perfil por nivel
educativo y por trimestre.

Evolucion de lavariable Perfil dela fisica

1 2 3

Segundo nivel Tercer nivel

Primer nivel

(disminucion global: Ax=-0,5744, tablal, figural).La
evoluciéndelasvariablePerfil durante el segundo nivel
también tuvo un decrecimiento cuasi lineal. Ladisminu-
cion de la variable Perfil de la fisica es debida a un
deterioro tanto en el Perfil académico de la fisica
(Ax =-0,5243) como en el Perfil social de la misma
(x =-0,4182). Un andlisis comparativo entre el primer
trimestrey el tercer trimestre del segundo nivel median-
te lat de student evidencia que Unicamente la variable
Perfil académico eslaque experimentaunadisminucion
significativaal 5%; la variable Perfil social, sin embar-
go, no experimenta disminucién significativa entre am-
bos trimestres.

A lo largo de los tres trimestres del tercer nivel, la
variable Perfil delafisica experimentaun cambio casi
nuloentreel primer y tercer trimestre, teniendo un ligero
incremento no significativo en el puntaje entre el prime-
ro y el segundo trimestre. Este incremento podria ser
debido, y esta hipdtesis podria ser objeto de investiga-
ciones posteriores, a que, en este lapso, tiene lugar en
Venezuelala presentacion delosexdmenesdeingreso a
la universidad, lo cual puede mejorar la percepcion de
losestudiantes acercadelafisica, yaque éstaes materia
obligada para el ingreso a muchas de las carreras de la
universidad, mientras que otras materias no 1o son. Sin
embargo, durantetodo el tercer nivel no existen cambios
significativosdelavariable Perfil, ni delassubvariables
Perfil académico y Perfil social entre los diferentes
trimestres.

Un andlisis, mediante lat de student para las variables
Perfil de lafisicay las subvariables Perfil académicoy
Perfil social entre el tercer trimestre del primer nivel y
el segundo trimestre del tercer nivel, arrojé diferencias
significativas en todas ellas: Perfil [t(193)=4,85,
p<0,0001], Perfil académico[t(193)=4,25, p<0,0001],
Perfil socia [t(193)=3,96, p<0,0001]. Al analizar la
evolucion del Perfil delaasignatura por sus componen-
tes (Perfil académico: interesante, divertida, facil, etc. y
Perfil social: beneficiosa, Util, etc.), se determinaquela
evolucion de ambas variables es bastante similar. Am-
bas experimentan un decrecimiento pronunciado a lo
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Tablall

Evolucion de la variable Perfil de fisica por género del estudiante.
(T = Trimestre, F = Femenino, M = Masculino)

PERFIL T.1-F T.1-M T.2-F T.2-M T.3-F T.3-M

Primer nivel 7,1991 7,4108 6,8856 7,1311 6,6448 6,7863

Segundo nivel 7,2191 7,4686 6,9444 7,5461 6,6842 7,2415

Tercer nivel 6,9825 7,6296 6,9606 7,8916 6,9606 7,5864
Figura 2

Representacion de la evolucién de la variable Perfil por nivel educativo, trimestre y género (masculino, femenino) de los estudiantes.

Evolucioén del Perfil delafisica por género del estudiante

—&— Serie
—— Serie2

Varones

Hembras

Primer nivel

largo del afio escolar y serecuperan al iniciodel siguien-
te ano. El nivel masestableesel tercer nivel, Gltimo afio
del bachillerato en Venezuela.

Andlisisdelaevolucion del Perfil delafisicapor nivel
educativo y por género delos estudiantes

Laasignacion de puntaje alavariable Perfil delafisica
resultod ser siempre superior en los varones que en las
mujeres(Tablall y Fig. 2). Al analizar losresultadosde
la evolucion de la variable Perfil de la fisica segin el
género de los estudiantes, se observa que existe un
deterioro similar paravaronesy paramujeres, no detec-
tandose diferencias significativas en € deterioro de la
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2
Segundo nivel

Tercer nivel

variable Perfil durante el primer nivel [t (133)=1,27,
p=0,208]. En el segundo nivel, labrechadelos puntajes
delavariable Perfil asignados por estudiantes varonesy
mujeres se hace ligeramente mayor, pero todavia no es
significativa[t (85)=1,53, p=0,131]. Es durante el ter-
cer nivel cuando la diferencia de puntaje de la variable
Perfil por género se hace significativa [t (67)=3,19,
p=0,002]. Esta diferencia en las percepciones entre los
varonesy las mujeres se hace significativa en el tercer
nivel, tanto en su aspecto de Perfil académico como en
el Perfil social.

En suma, la brecha existente entre los puntajes asigna-

dos por varones y mujeres a la variable Perfil de la
asignatura de fisica aumenta con el nivel educativo,
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Figura 3
Representacion de la evolucién de los puntajes de la variable Actitud hacia la ciencia con el nivel educativoy trimestre.

Evolucion de la variable Actitud hacia la ciencia

Primer nivel

haciéndose significativa en el tercer nivel analizado
(segundo afio de educacion media diversificada).

Analisis de la evolucion del Perfil de la fisica en
funcion dela nota obtenida por € estudiante

Sellevé a cabo un estudio de la evolucion del Perfil de
lafisica en funcidn de la nota obtenida en la asignatura
defisicaen el nivel anterior. En el caso del primer nivel,
debido a que no existia nota de fisicadel nivel anterior,
ya que éste era su primer curso de fisica, se tomé como
indicativalanotadel primer examen parcial de laasig-
natura.

Sedetectd vinculacion entrelanotadefisicay lapercep-
ciéndelaasignatura. Losestudiantesque habian obteni-
do notas altas (nota > 17, en una escala de 20 puntos)
mostraban percepciones mas positivas que los que ha-
bian obtenido notasbajas (nota< 13, en unaescalade 20
puntos). Losresultadosglobal esde correl acion entrelas
variables Perfil - Notade fisica muestran un coeficiente
de correlacion de Spearman r = 0,2346, y que esa
relacion era mayor en la subvariable Perfil académico
que en la subvariable Perfil social. Sin embargo, tanto
los valores de correlacion, como lavinculacion entre la
nota altay percepcion favorable de lafisica dejaban de
ser significativos en los niveles segundo y tercero.

Anélisisd_ela(—;-volucién delaactitud delosestudiantes
haciala ciencia

L os puntajes obtenidos mediante el instrumento de esca-
latipo Likert, que eranindicadoresdelaactitud haciala
ciencia, mostraron un patrén de evolucién similar al de
lospuntajesasignadosalavariable Perfil delafisica. Es
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Segundo nivel

Tercer nivel

decir, lavariableActitud decrecealolargodelosniveles
primero y segundo, y se mantiene estable en el tercer
nivel, experimentando un maximo en el segundo trimes-
tre del tercer nivel (Tablalll).

Lasvariaciones de la variable Actitud haciala ciencia
entrelosnivelesy entrelostrimestres son masatenuadas
que las que experimenta la variable Perfil. Aunque
también las actitudesdecaen alolargo del curso escolar,
el puntaje asignado a estavariable seincrementaligera-
mente con |os niveles educativos, Ax = 0,3490 entre el
primer y el tercer nivel, tanto en varones (Ax = 0,3315)
como en mujeres (Ax = 0,3628).

Tablalll
Evolucion de la variable Actitud con el nivel educativo y trimestre.

PUNTAJE

ACTITUD Trimestrel | Trimestre2 | Trimestre3
Primer nivel 7,2488 7,1467 6,8791
Segundo nivel 7,3681 7,3206 7,1974
Tercer nivel 7,3747 7,6255 7,5978

Al analizar lainfluenciadel género (masculino, femeni-
no) de los estudiantes en la variable Actitud hacia la
ciencia, losresultados muestran que no existe diferencia
significativa entre los puntajes de Actitud provenientes
delosvaronesy delasmujeres. Por lotanto, laevolucion
de la actitud general hacia la ciencia en varones y
mujeres conduce a resultados mucho menos definidos
que losreferidos al Perfil de lafisica
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En el estudio derelacién entrelavariable Actitud hacia
lacienciacon lanotadelaasignaturadefisica, se obtuvo
guelacorrelacion entre ambasvariablesessignificativa
(coeficiente de correlacion de Spearman r = 0,2429,
p < 0,0001).

CONCLUSIONES

La conclusion més importante que se deduce de los
resultados antes expuestos, referidos a la evolucién
general del Perfil socioacadémico de lafisicay de la
Actitud hacia la ciencia, esla de una erosion de ambas
variables dentro del primer y del segundo nivel analiza-
do. Estas percepciones, sin embargo, son similares al
iniciar cada uno de | os niveles educativos; no se obtuvo
un decrecimiento de las variables Perfil y Actitud de un
nivel aotro, sino Unicamenteun decrecimiento dentro de
cada nivel.

La erosion dentro de un determinado nivel educativo
(intranivel) esmayor en lavariable Perfil delafisicaque
en lavariable Actitud hacia lacienciay es ligeramente
mayor en la subvariable Perfil académico, que en la
subvariable Perfil social. En este sentido nuestros resul -
tados estan en consonancia con los obtenidos por
Cannony Simpson (1985), los cual es detectaron decre-
cimiento deactitudespositivasalolargo del afio escolar.
Asi pues, los estudiantesinician cadauno de los niveles
educativos con similares percepciones de la asignatura
defisicay Actitudeshacialaciencia. Sinembargo, enel
transcurso del afio escol ar estas percepcionesy actitudes
se tornan menos positivas, posiblemente estérelaciona-
do con un cansancio general por el afio escolar. En este
sentido, nuestros resultados no coinciden con los de
Kelly (1986) o Macedo (1987), los cual es detectaron un
claro decrecimiento delasvariablesactitudinalescon la
edad del estudiante, en edades comprendidasentre 12y
18 afios.

Al analizar lasvariablesPerfil y Actitud, en relacion con
el género del estudiante, los resultados indican que los
varones tienen una percepcion de la fisicamas positiva
que lade las mujeres. Aunquela percepcién delafisica
es siempre mas positiva en los varones, la brecha entre
varonesy mujeresesinicial mente pequefia (en el primer
nivel, estudiantes de unos 15 afios) y aumenta progresi-
vamente con la edad, haciéndose significativa en el
tercer nivel (estudiantes de unos 17 afios). Estosresulta-
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