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PROYECTO «JUGANDOQ A ENTEN-
DER EL MUNDO>»

Asuncion, M® del M., Sdnchez, M° L.
vy Segovia, E., (Adena /W.W.F),

Presentacién

El proyecto dencminado «Jugando a en-
tender el mundo» estd formado por un
conjunto de materiales para el profesor y
para el alumne en los que el lenguaje del
comic, verbal ¢ icénico, se utiliza para
llegar mejor a los estudiantes.

El ndclec en terno al cual se articula el
proyecto «Jugando a entender el mundo»
es el modelo de sociedad y ef consumo de
los paises desarrollados, y las repercu-
siones medioambientales y sociales que
este tipo de consumo tiene sobre los
pafses en vias de desarrollo.

Sibienenel material no se hace mencién
al modelo pedagdgico que se plantes,
podria considerarse que subyace un
planteamiento constructivista, ya que ¢n
la metodologia del proceso invastigativo
se hace referencia a la explicitacion e
ideas previas. Hay una segunda fase ce
andlisis y discusidn critica, equivaienie
de la reestructuracién de concepeiones y
una dltima fase de conclusiones y bis-
queda de soluciones.

Objetivos

Se formulan cinco cbjetivos generales
parz el conjunto del material: -

1. Ayudar a los destinatarios a compren-
der la realidad que les rodea en un senti-
do global —aspectos histdricos, sociales,
medioambientales, etc.—, estimulando unia
mentalidad planetaria y comprendiéndo-
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se a si mismo como parte integrante del
medio social y natural.

2. Comprender la génesis de los proble-
mas sociales y ambientales, descubrien-
do sus causas.

3. Fomentar el andlisis critico de la rea-
lidad, la discusién, el didlogo y el con-
SEnsa.

4. Tomar conciencia de nuestra respon-
sabilidad en los problemas actuales, bus-
carsoluciones y comprometernos allevarlas
a cabo.

5. Fomentar en los destinatarios la soli-
daridad y la proteccion del medio am-
biente.

También se plantean un conjunto de ob-
jetivos especificos de conocimientos, de
procedimientos y de actitudes y valores
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que son adecuados a los alumnos de
secundaria a los que se dirige el pro-
yecto.

Pero ademds, en lo que denominan blo-
ques de contenido, se sefialan los objeti-
vos perseguidos en cada uno de ellos,

Contenidos

El contenido est estructurado en siete
biloques:

—EnJesblogues Iy IT se pretende que los
alumaos expliciten las ideas, se motiven
y se aproximen al tema.

—El blogue II1, dirigido 2 analizar infor-
macidn, estd a su vez dividido en cuatro
unidades temdticas (el consumo, la pro-
duccion, las consecuencias, la comercia-
lizacidn),

-~EnelbloquelIV, através de unjuegode
simulaci6n, se pretende integrar la infor-
macidn.

— Los bloques V, VI y VII van dirigidos
respectivamente a elaborar materiales
propios, elaborar conclusiones y solu-
cionar problemas, y a disefiar y realizar
campafas de proteccién y mejora del
medic am-biente,

El conjunto de contenidos estd adaptado
a los destinatarios, profesores y alum-
nos:

- Los materiales especificos del profesor
constan de una guia diddctica muy com-
pleta, un cuaderno con la formacién
complementaria que recoge, entre otros
aspectos, articulos o documentos que
pueden ser leidos previamente y debati-
dos entre los profesores, material para
hacer copias y distribuir entre los alum-
nos cuando el tema lo requiere, un mapa
mundi con la proyeccién de Peters y un
informe de Iz evaluacién de la etapa
piloto del proyecto,

— Los materiaies especfficos del alum-
ao/a constan de ocho ejemplares reparti-
dos del peri6dico «Nuestro Mundo» y
tres comics titulados «El paraiso de la
pifias, «Las exquisiteces de peces» y «El
mundo de las hamburguesas». A partir
de la evaluacién de la fase piloto se ha
mejorado en ia adecuacion del lenguaje v
cantidad de informacién del comic al
alumnado.

Es importante que se considere, como
contenido especifico y como punto de
partida, sus concepciones previas, sobre
las que, a través del conjunto coherente
de contenidos, estructurados enbase z un
planteamiento constructivista, se cons-
truyen redes de conocimientos mas evo-
lucionados que los iniciales.
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Asf como los objetivos, con los que en
términos generales son coherentes, esta-
bandivididos entres tipos {conocimientos,
procedimientos, actitudes y valores), los
contenidos ticnen otra estructuracion, ne
distinguiéndose dicha division tridimen-
sional gue es propia del disefio curricular
base. Sin embargo, lo que si s ofrece es
una referencia de los bloques de conteni-
dos del DCB con los gue estdn conecta-
dos.

Eltipo de contenidos propuestos facilita
el trabajo multidisciplinar, propiciando
una estrategia en la que el material ofre-
cido va creando la ambientacién para
elaborar proyectos curriculares.

Actividades

El repertorio de actividades que se pro-
pone es variado; va desde la lectura v la
extraccién de las ideas mas importantes
del periddico «Nuestro Mundo» hasta la
elabaracién de un periddico o la simula-
cidn de situaciones o casos.

E] conjunto de actividades esté estructu-
rado de acuerdo con una visidén construc-
tivista del aprendizaje en la que se
distinguen actividades de motivacidn,
explicitacién de concepciones previas,
reestracturacidn de ideas con nuevas in-
formaciones y elaboracién de con-glu-
siones.

Metodologia

En la guia did4ctica para el profesor se
explicita la metodologia propuesta, en la
que distinguen cuatro fases:

1. Presentacidn: extraccién de ideas pre-
vias y motivacién.

2. Andlisis y discusion critica.

3. Conclusiones y bisqueda de solucio-
nes.

4. Evaluacitn del proceso.

Aungque no se sefiala, este disefio meto-
dolégico podria caracterizarse como de
inspiracién constructivista, en el sentido
de que se parte de los constructos ¢ con-
cepciones previas a los que, mediante un
proceso de andlisis y discusidn critica, se
pretende hacer que evolucionen.

Cabe sefialar, como clementos muy pro-
pios de la educacién ambiental, el incidir
en la vida cotidiana, para su mejora, por
lo que es acertado que se plantee una fase
claramente diferenciada denrominada de
cenclusiones y bidsqueda de solucienes,
que en el caso de una disciplina tradicio-
nal corresponderia a la fase de sintesis y
reafirmacién de los contenidos desarro-

llados, siempre hablando desde una
perspectiva constructivista,

Con obieto de facilitar el trabajo en pe-
queiio grupo, bdsico desde una Gptica
ambiental que promueva la cooperacién
entre los habitantes del planeta, se han
propuesto diversas técnicas de trabajo en
grupo que deben tomarse comao sugeren-
cias que deben ser adaptadas a las diver-
sas actividades propuestas.

En esta propuesta metodoldgica, las ac-
tividades tienen un papel crucial, no se
limitan a las de papel y ldpiz incluyen
diversos tipos de juegus que permiten
gue los alumnos expresen no sélo ¢l
dmbito de lo cognitivo, sino también el
mundo afectivo (valores, actitudes, sen-
timientos) y comportamental, inica po-
sibilidad para propiciar cambios que vayan
mds lejos de las tareas semdnticas, aca-
démicas y de intereses de los alumnos en
la conservacién y mejora de su entorno
inmediato y del planeta Tierra.

Evaluacién

Sibien no se hace referencia a un modelo
explicite de evaluacién, las propuestas
que presentan inciden en la evaluacidn
formativa de los alumnos. No se limitan
a evaluar los conocimientos, sino que en
cada bloque de contenidos se proponen
actividades deevaluacidn, de indole muy
variada, dirigidas también a procedi-
mientos, actitudes y comportamientos.

Para cada bloque de contenido se plan-
tean actividades de evaluacién coheren-
tes con las cusstiones tratadas.

Tal vez, fuera conveniente que, en las
proximas ediciones, se incidiera en la
evaluacién del conjunto del proceso de
ensefianza-aprendizaje, indicando tanto
globalmente como en cada blogue, ele-
mentos para la puesta en préctica que el
profesor deberia valorar.

Valoracién general

Los materiales presentados son facilmente
manejables por el profesor y, sin grandes
problemas, se pueden integrar en el con-
junto de la programacién del curso,

Tanto el formate utifizado, en el que el
comic es el elemento fundamentat, como
el tipo de actividades propuestas, conun
importante papel para la simulacién y el
juego, son aspectos que contribuyen a
que la propuesta sea motivadora para los
alumnos.

Los materiales del profesor y del alumno
estdn perfectamente correlacionados, si
bien con lenguajes especificos para los
respectivos destinatarios.
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Esta propuesta puede funcionar como
niicleo de agregacién en torno a la cual,
profesores de distintas disciplinas ini-
cian un proceso de reflexidn y trabajo
interdisciplinar que posibilite la elabora-
cidn de un proyecto curricular o un pro-
yecto educativo.

Aurelio Santisteban Cimarre

GEOLOGIA PLANETARIA

Francisco Anguita, 1993. Mare Nostrum
Ediciones Diddcticas, SA Madrid 132
pdginas con fotografias, dibujos y es-
quemas.

De nuevo vuelve a complacernos Fran-
cisco Anguita con 12 publicacidn de otro
libro. En esta ocasion, bajo el tftulo de
Geologia Plunetaria, nos habla de una
disciplina cientifica de origen reciente,
vinculada a las ciencias planetarias, que
ha ide nutriéndose de conocimientos y
significado através delos dltimos logros
de la exploracién espacial.

Quienes venimos dedicndonos a 1z en-
seftanza de las ciencias de lanaturalezay
hemos optado por el estudic del universo
y del sistema solar desde los programas
de asignaturas como la geologia, hemos
podido constatar la rapidez con la que
habia que actualizar los conocimientos
clentificos de estos temas a través de
fuentes de informacién generalmente
dispersas e intermitenies.

Este manual, que incluye material que ya
conocfamos por otras obras del autor,
tiene Ia virtud de reunir los datos més
significativos y actualizados de los prin-
cipales cuerpos planetarios del sistema
solar y de establecer una teorfa sobre su
origen y evolucidn compatible con aguélios.
Indudablemente, las comparaciones que
pueden hacerse con dicha informacién
permiten, ademas, acercarse & un mejor
conocimiento de nuestre planeta.

Como se sefiala en la introduccién del
libro, para la organizacién de su conteni-
do, seha optado, tras un apartado general
en el que se definen los movimientos e
interacciones mecanicas de los cuerpos
del sistema, por tratar la geclogiade cada
uno de ellos (uno tras otro} a través de su
descripeién individualizada antes que
proceder al estudio monogréfico de los
fenémenos cbservados y 1as caracteristi-
cas planetarias conocidas {vulcanismo,
flujos térmicos, campos magnéticos,
craterizacidn de la superficie, etc.) ¥, a
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partir del andlisis comparativo de dichos
cuerpos, determinar lo que los acerca o
los separa.

Paracada cuerpo, la pautade descripcién
comprende: datos orbitales, datos geofi-
sicos, meteorologia, geomorfoloygia,
vulcanismo, tectdnica, dindmica general
y anillos y satélites cuando los hay. Sin
embargo, para no perder las virtudes del
segundo enfoque, se ha aftadido una sin-
tesis que contiene resiimenes sobre flu-
jos de energfa, capas fluidas, forme de
las superficies sélidas, vulcanismo, “ec-
ténica y dindmica general.

Dado que las proximas aportaciones, en
un futuro inmediato, de la exploracion
espacial contribuirdn a conformar un major
conocimiento de nuestro sistema, ¢l au-
tor plantea algunas de las cuestiones to-
davia pendientes de resolver para una
buena comprensién del mismo y algunas
de las posibles misiones planetarias (ue,
atin estando actualmente en vias de rea-
lizacién, podrdn fructificar con la entra-
da del nuevo sigio.

El libro, que pertenece a la coleccién
Arjé, dirigida por Carlos Valero y de la
gue ya han sido publicades otros dos
titulos, va dirigide especialmente a pro-
fesionales de la ensefianza, si bien serd
igualmente (itil 2 estudiantes de secur da-
ra ¢ incluso de universidad o simple-
mente, a cualquier lector que muestre
interés por este tipo de lectura.

Ademds de incluir dibujos, cuadros, es-
quemas y fotografias que Ic hacen inés
comprensible y til, afiade sugerencias
diddcticas (dificultades de aprendizaje,
propuesta de actividades de aula ¥ de
fuera del aula, sugérencias interdiscipli-
nares, ejercicios de evaluacién, recinsos
bibliogréficos y andiovisuales, etc.) que
pueden facilitar la ensefianza de estos
temas en el &mbito de las ciencias de la
Tierra.

Es igualmente valorable la inclusion de
descripciones de las aportaciones cientf-
ficas m4s relevantes sobre el tems, a
través de la historia, que pueden ayudar
a entender ¢dmo se construye la clencia
ycdmoevolucionan, en funcidn del tiempo,
las corrientes del pensamiento cientifice.

Juan Salvedor
Departament de Didactica de les
Ciencies de la Universitat de Valéncia

PHILOSOPHIC STANCE OF
SECONDARY SCHOOL SCIENCIE
TEACHERS, CURRICULUM EX-
PERIENCES AND CHILDREN’S
UNDERSTANDINGS OF SCIENCE:
SOME PRELIMINARY FINDINGS

Derek Hodson, 1993, Interchange, 24
(1-2}, pp. 41-52.

Los estudios sobre las concepciones de
los estudiantes en torno a la naturaleza
de la ciencia tienen una larga tradicion
en la investigacién didéctica, como evi-
dencian, en el articule que aguf resefia-
mos, las referencias a trabajos que se
remontan a principios de los afios sesen-
ta. Actualmente estos estudios han cobrado
nuevo impulso, aunque desde plantea-
mientos epistemoldgicos sustancialmente
distintos a los de aguellos primeros tra-
bajos.

El interés por las concepciones del pro-
fesorado es, sin duda, mis reciente, pero
se est4 también desarrcllando con vigor
estos itimos afios.

El articule de Hodson se centra en la
vision que los prefesores y profesoras
tienen acerca de la ciencia e investiga-
cién cientifica y la influercia que ello
ejerce en su prictica profesional y, parti-
cularmente, enel disefio de las actividades
de aprendizaje.

El articulo comienza recordando nume-
rosos trabajos cuyas conclusiones pare-
cen indicaruna relacién causa-efectoentre
las ideas del profesor acerca de la forma
en que ¢l conocimiento cientifico es pro-
ducido y validado y 1a orientacidn de su
ensefianza, es decir, la forma en que
disefia y orienta las situaciones de apren-
dizaje.

A continuacién analizan las formas de
sacar a la luz las concepciones de los
profesores scbre la ciencia (desde los
cuestionarios de eleccidn miltiple o de
respuesta abierta a las entrevistas no di-
rectivas) considerando las ventajas e in-
convenientes de las mismas. Se trata de
un apartado de indudable interés para
quienes se interesan por los distintos
instrumentos de la investigacion didécti-
ca en este campo.

La parte fundamental del articulo estd
destinada a describir las entrevistas rea-
lizadas a 8 profesoras y 4 profesores.
Dada la importancia concedida al trabajo
de laboratorio en 1a ensefianza actual de
las ciencias —sefalz Hodson—, dichas en-
trevistas estuvieron centradas en el papel
de los experimentos en la construccion
del conocimiento-cientifico, Para ello se
utilizaron como cuestiones fundamenta-
les preguntas como: «;Cudl es el props-
sito de los experimentos en la ciencia?»
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o0 «Qué es lo que, en su opinidn, diferen-
cia el conccimiento cientifico de otros
tipos de conocimiento?». Ademis se
plantearon aquellas cuestiones comple-
mentarias que se consideraron coave-
nientes para clarificar las visiones de
cada profesor y averiguar si las visiones
expresadas se ajustaban a una postura
filoséfica coherente.

Hodson se refiere a cuatro posturas filo-
soficas: a)la inductivista (que pricriza la
observacién), b) la verificacionista (que
sostiene que los experimentos son utili-
zados para verificar o «probar» las teo-
rias), ¢) la hipotético-deductiva {que
prioriza 1a teoria y pone énfasis en la
falsaci6n), y d) la contextualista (que
sostiene gue noe existe un método cienti-
fico, sino que los cientfficos emplean
cualquier estrategia investigativa que
consideren apropiada para las circuns-
tancias).

Cinco de los profesores expresaron ideas
contradictonas que revelaban confusidn
¢ impedizn adscribirlos 2 una postura
filosdfica determinada. Los siete restan-
tes dieron respuestas razonablemente
consistentes con las posturas inductivis-
tas (2), hipotético-deductivas {3} y con-
textuales (2).

La investigacién continud estudiando ia
préctica docente de aquellos profesores
y profesoras que habfan mostrado una
visién coherente de 1z ciencia. Se anali-
zaron asf con detaile los planes curricu-
lares, libres de trabajos practicos, material
de cvaluacion... y se procedio a la obser-
vacion del trabajo realizado en el aula y,
particularmente, en el laboratorio.

El resultado de este andlisis puede resu-
mirse en el titulo que Hodson daa uno de
los apartades de su articulo: «Discrepan-
cias entre lo que se dice y lo que se hacex,
Unas discrepancias debidas, entre otras
razones —sefiala Hodson a partir de nue-
vas entrevistas con los profesores—, a la
prioridad concedida al aprendizaje de los
contenidos frente a la compreasi6n de la
naturaieza de la ciencia.

La conclusién a la que llega Hodson,
ceincidiendo con otros autores, es que
poseer concepciones validas acercadela
ciencia no supone necesariamente que el
comportamiento docente sez coherente
con dichas concepciones. Hodson cues-
tiona asf ln supuesta relacién causa-efec-
toentre las concepciones sobre laciencia
y laactividad docente. Este modelo lineal
deberia, segin Hodson, dejar pasoc a una
visién mis realista gue tome en conside-
racién la pérdida de coherencia en el
paso «de la retdrica a la accidn», que
wdentifique los posibles conflictos entre
concepciones scbre la ciencia y sobre ¢l
aprendizaje y que reconozca la inestabi-
lidad de las posturas filoséficas de fos
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docentes cuando son confrontados con
las exigencias de «la realidad» {progra-
mas, limitaciones de tiempo, necesidad
de calificar...).

En resumen: un trabajo de gran interés
gue presenta los primeros resultados de
una investigacidn en curso. Para quienes
estamos investigandoeneste campo, ofrece
una amplia bibliografia y, sobre todo,
fructiferas sugerencias.

D.G.

LA FORMATION A L’ENSEIG-
NEMENT DES SCIENCES: LE Vi-
RAGE EPISTEMOLOGIQUE

Désautels J., Larochelle M., Gagné B. y
Ruel F., 1993, Didgskalia, 1, pp. 49.67.

Los autores comienzan sefialando que
los trabajos que vienen realizando, si-
guiendo una perspectiva constructivista,
les han permitido detectar problemas de
orden epistemoldgico que afectan a la
ensefianza-aprendizaje de las ciencias.
Han concebido asi la hipdtesis de que
«toda estrategia pedagégica adquiere
sentido y relevancia en funcidn, entre
otros, de la opcidn epistemolédgica de su
autora,

Partiendo de dicha hipétesis, el trabajo
que comentamos describe una estrategia
de formacién del profesorado de cien-
cias destinada a facilitar el examen cri-
ticode su propia epistemologia espontanea
y de la propuesta por 10§ autores de este
trabajo. Désautels y otros se suman asia
la reciente pero pujante linea de investi-
gacion destinada a analizar y cuestionar
el pensamiento docente espontdneo y,
muy concretamente, las concepciones sebre
el conocimiente cientifico.

Enun primer apartado titulado «Las des-
venturas pedagégicas de M. Winters»,
los autores ilustran los efectos —nada
positivos— de una epistemologia implici-
ta que escapa a la reflexién critica. La
transcripeién de un fragmento de laclase
de secundaria, impartida por M. Winters
para iniroducir el concepto de transfor-
macidn quimica, pone en evidencia el
punto de vista empirista del profesor y
sus nefastas consecuencias sobre lz acti-
vidad de ios alumnos, que se ven aboca-
dos a realizar observaciones que no
responden a problemas, etc.

El segundo apartade, destinado a la for-
macidn del profesorado, puede resumir-

se con la siguiente frase de los propios
autores: «En ausencia de una considera-
cibn explicitade las representaciones, en
generzal empiristas, de los profesores en
formacién y de un examen critico de los
presupuestos (epistemoldgices, metafi-
sicos, etc.) que los fundamentan, asi como
de una confrontacién, también explicita
con otras posibles concepciones, no se
puede esperar que dichos profesores
comprendan plenamente la significacion
de los discursos constructivistas gue se
les proponen ¥ que den su aval a las
proposiciones pedagbégicas que se deri-
Yan.»

Elresto del articulo presenta brevemente
una estrategia de formacién del profeso-
rado de ciencias, ensayada por los auto-
res con 26 profesores en formacién, y los
primeros resultados obtenidos.

Coherentemente con la opcidn construe-
tivista de los autores, dicha estrategia no
se limita a la transmisién de las concep-
ciones epistemolSgicas hoy aceptadas,
sinc que incluye una fase —denominada
por Désaultels y otros, metaféricamente,
«epistemologiaen vivors—durante la cual
los profesores en formaci6n son puestos
en situacidén de utilizar y cuestionar sus
concepciones epistemolégicas espontd-
neas, mediante un trabajo en el seno de
equipos cooperativos y la inferaccidn
entre dichos equipos.

Elarticulo inclaye, por dltimo, un andli-
sis de los resultados preliminares obteni-
dos, utilizando como instrumento de
andlisis de las concepciones de los profe-
sores el conocido cuestionario de Aiken-
head y otros (1987) «Views on Science,
Technology and Society». Dichos resul-
tados —sefialan los autores-, aungue 1o
permiten todavia concluir cudl es la efec-
tividad de la estrategia ensayada, ponen
de relieve una «poteacialidad epistemo-
i0gicamente estimulantes».

En definitiva, un trabajo de indudabie
interés, tanto por su temética (el trata-
miento de las concepciones episternold-
gicas espontdneas del profesorado) como
por laorientacién constructivista conque
se plantea la formacién de dicho profe-
sorado.

D.G.

Referencias bibliogrificas

Aikenhead, G.S., Fleming, R.W.y Ryan,
A.G., 1987. High-School graduates’
beliefs about science-technology-
society, 1. Methods and issues in
monitoring students’ views, Science
Education, 71 (2}, pp. 145-161.
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CONSTRUCTIVISMO Y ESCUELA
HACIA UN MODELQ DE ENSE-
NANZA-APRENDIZAJE BASADO
EN LA INVESTIGACION

Rafael Porlin. Coleccicn Investigacién
v Ensefianza. Serie Fundamentos. {Dia-
da Editora: Sevilla).

Como afirma Miguel Angel Santos Gue-
rra en ¢l prélogo, «El Iibro que nos pre-
senta Rafael Porlédn tiene todas las
caracter{sticas de una obra necesaria:
oportunidad, calidad y profundidad». Es,
ademés, una cbra que, pese a su notable
erudicidn, resulta amena y provocativa,
lo que no resulta facil ai frecuente. Una
obra, pues, absclutamente recomenda-
ble para quienes nos interesamos por la
didéctica de las ciencias, aunque su plan-
teamiento, como refleja el tftulo, sea més
general.

Un extenso primer capitulo lleva por
tftulo «Conocer el conocimiento: hacia
una fundamentacién epistemoldgica de
la enseftanza» y respomde a una idea
bdsica en los plantemientos actuales de
la diddctica de las ciencias que Porlin
expone con rotundidad en la pigina 69:
«No es posible entender una teoria de la
ensefianza de los conocimientos sin ha-
ber respondido z ciertas preguntas clave
sobre 1a naturaleza del comocimiernto
cientffico [...] sobre lz naturaleza del
conocimiento cotidiano [...) sobre la re-
laci6n entre ambos, y sobre las caracterf-
siticas del desarrollo conceptual».
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Dicho capitulo aborda, en particular, al-
gunas de las deformaciones y reduccio-
nismos de la imagen de la ciencia
transmitida habitualmente por la ense-
fianza y pasa revista a los debates episte-
moldgicos que han conducido al autor a
unza imagen evolucionista de la ciencia
{Toulmin) y no simplista (paradigma de
la complejidad de Morin). El capiulo
termina con unas primeras reflexicnes
para un modelo de ensefianza alternati-
ve, fundamentado er concepeiones )is-
temol6gicas méds correctas que las -Jue
subyacen en la ensefianza habitual.

Elcapitulo 2, «La construccidn del cono-
cimijento didactice: hacia un modelo de
ensefianza-aprendizaje basado en la in-
vestigacidn», intenta {p. 102) «descnbir
el conocimiento diddctico, es decir, el
conocimiento sobre c6mo unas persoias
{los profersores) pueden ayudar institu-
cionalmente a otras (los estudiantes) a
constrair un conocimiento perscna. y
colectivamente significativo (el corocei-
miento escolar).

Resulta particularmente interesante el
apartado sobre el pensamiento del profe-
sor, que incorpora aportaciones «desde
el 4mbito del conocimiente didéctico
general» al que la investigacion en di-
déctica de las ciencias no ha prestado, en
general, suficiente atencidn.

Los capitulos 3 y 4, «Construir el cor.o-
cimiento escolar: la investigacién de
alumnos y alumnas en interaccitn con el
medie» y «La construccién del conoci-

miento profesional: hacia un modelo de
profesor-investigador», fudamentan y
desarrollan upa concepcién del proceso
de ensefianza-aprendizaje como activi-
dad investigadora para esiudiantes y
profesores.

Por iltimo, el capftulo 5, «Cambiar la
Escuela», concreta los planteamientos
investigativos ofreciendo pautas para
orientar el aprendizaje como tratamiento
de problemas de interés para los alum-
nos, con sugerencias para el necesario
replanteamiento del papel de la evalua-
cidn en coherencia con ¢l nuevo medelo.

Insistimos, para terminar esta breve re-
sefia, en el interés de esta obra, que nos
deja, afortunadamente, con las ganas de
saber mds, de conocer alguna realiza-
cidn concreta de los matertales curricu-
lares elaborados para el aula siguiendo
las orientaciones investigativas expues-
tas. Y con ¢l deseo, también, de discutir
en profundidad algunas de las tesis ex-
puestas. Pero, por encima de todo, con la
satisfaccion de disponer de un sélido
instrumento dé apeyo a una concepeidn
de la ensefianza-aprendizaje comoe in-
vestigacién, convergente, en muchos
sentidos, con recientes aportaciones de
otros autores del campo de la didéctica
de las ciencias.

G.P.
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