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para sus instrumentos cada vez mas
refinados, de los resultados de la in-
vestigacion en Estado Sélido {Infor-
matica, Medicina, Ciencias Espacia-
les, Fisica Nuclear...).

El trabajo al que se esta haciendo
referencia es una programacién de
esta materia, al nivel del B.U.P y el
C.0.U.. en la que se recogen:

. Objetivos se pretenden
conseguir.

2. Una seleccion de contenidos, or-

que

denada en cuatro unidades didac-
ticas y un capitulo de «temas de
estudio opcionales»:

e estudio de los cristales (ideali-
zacién de los solidos)

¢ métodos para conocer
estructuras

¢ clasificacién en cuatro grupos
¢ propiedades comunes a cada
grupo

e gstudios especiales de algunos
materigies: metalurgia, polime-
ros, semiconductores.

Sus

3. Un buen nimero de actvidades
experimentales, acompanadas de
fotografias relativas a ellas y rea-
lizadas por la autora de la tesina.

4. Material para el profesor: docu-
mentos escritos y referencias de
peliculas,

5. Bibliografia y documentos para
el alumno de tipo histérico-
social, tecnologico y de consulta
de conceptos.

RESENAS DE CONGRESOS

SUMMER SCHOOL <RESE-

ARCH IN PHYSICS EDUCA-
TION
La Londe les Maures, Francia,
1983

Se realizd en La Londe les Maures,
Francia, del 26 de junio al 13 de ju-
lio un taller intermactonai sobre di-
dictica de la fisica, organizado por
ia Comision Internacional de la En-
sentanza de la Fisica de la Unién In-
ternacional de ia Fisica Pura y Apli-
cada y patrocinado por el Ministerio
de Educacion frances,

[ngiés y francés fueron los idiomas
oficiales de! encuentro.

Participaron 94 investigadores de di-
versos paises con amplia mayoria
de Europa y América del Norte.

Este taller tenia como objetivos:

i. Presentar y divulgar las principa-
les tendencias y los resultados mas
importantes en matena de vestiga-
cion sobre ensenanza y aprendizaje
de la Fisica dentro de un cuadro es-

! colar universitario o extracurmcular

{museos, clubes y sociedades cienti-
ficas. formacién permanente. etc).

2. Estudiar, haciende uso de inves-
tigaciones realizadas en diversos
paises y laboratorios. las diferencias
—y hasta las divergencias— entre
los enfoques fundamentales y entre
fos metodos utilizados en  estas
investigaciones.

3. Permitir una confrontacion entre
investigadores en didactica de la fi-
sica. fisicos y psicologos.

226

Y JORNADAS

4. Asegurar la difusién del conjunto
de estos trabajos en forma de actas.

Los temas generales de trabajo
fueron:

¢ La resolucién de problemas de
fisica.

# E| anilisis de los diferentes enfo-
ques de investigacidn en didactica
de Ia fisica.

e [os métodos de investigacion en
didictica de la fisica.

e Las representaciones conceptua-
les y su papel en el aprendizaje de
la fisica.

¢ E! planeamiento de curricula.

e [La evaluacion de desempenos in-
dividuales y de programas de
ensefianza.

e [a ufilizacion de microcomputa-
dores en la ensenanza de la fisica.
¢ La formacion de profesores y su
relacién con la investigacion en di-
dactica de la fisica.

El programa diario de caracter in-
tensivo, fue organizado en base a !
conferencia, 2 seminarios con
tiempo de discusion y reuniones de
trabajo de 3 horas ademas de semi-
narios informales y una sesion de
paneles permanente.

Las conferencias, sobre los temas
generales ya expuestos, contaron
cen la participacidn de los doctores:
— F. Reif, de la Unjversidad de
Berkeley;

— A. Tiberghien., LIRESPT, Pars
VIl

— A. Rost, Instituto de Educacion
en Ciencias, Kiel:

— M. Frazer, Universidad de East
Anglia;

— L. McDermott. Universidad de
Washington:

— J. Schwartz, M.L.T.;

— E. Guyon, Ecole de Physique e
Chemie, Paris:

— T. Shinn, Maison de Sciences de
I"'Homme. GEMAS:

— J.L. Martinand, LIRESPT. Univ.
Pans VII.

Los seminarios comtaron con pre-
sentaciones de temas variados.
desde fisica de los deportes hasta {a
ensefanza en diversos paises del
mundo {Malasia, India, USSR, etc).

Las reuniones de trabajo. también
organizadas sobre los mismos gran-
des temas generales, se realizaron
en 2 sesiones, del 27 de junio al 3
de julio vy del 4 al 12 de julic ambas
con los participantes agrupades en 6
subtalleres.

Estas reuniones resultaron en gene-
ral muy provechosas porque las dis-
custones eran organizadas en base a
materiales que la coordinacién de
fos grupos habia mandado previa-
mente a los participantes.

Merece destacarse la eficiente orga-
nizacion llevada a cabo por los gru-
pos de investigacion vinculados a la
Universidad de Parns VI
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XXXVY REUNION INTERNA-
CIONAL. DE LA CIEAEM
(Commission Internationale pour

I’Etude et JP’Amélioration de
’Enseignement des  Mathé-
matiques)

Se ha celebrado en Lisboa {Portu-
gal) entre los dias 5 y 11 de agosto
de 1983, la XXXV reunién de la
CIEAEM, que este afio ha tenido
come tema central «Didactica de la
Matematica y Realidad Escolar v
Social», dividido en tres subtemas:
1. (Cémo concebir y experimentar
las situaciones de aprendizaje?
(Como utilizar en clase algunos re-
sultados de la investigacion? ;Cémo
pueden utilizar los ensefiantes, en la
conduccidn de [a clase, el andlisis
del comportamiento de sus propios
alumnos?

2. (Cémo el medio cultural, econd-
mico y social del alumno puede fa-
cilitar o entorpecer la adquisicion de
las nociones fundamentales de ma-
tematicas?

3. (Coémo podemos establecer lazos
entre la ensefianza de las matemati-
cas y la ensefanza de otras ciencias?

A esta reunidn han asistido 180 pro-
fesionales de la ensefianza de las
matematicas, de los que unos 60
eran portugueses; de los que pode-
mos destacar a los profesores E.
Castelnuovo, H. Freudenthal, C.
Gaulin, G. Brousseau, G. Glaeser,
F. Michel.

La sesidn de apertura fue seguida
de una conferencia de la profesora
portuguesa, si bien trabaja en Gine-
bra, Teresa Vergani que hizo una
introduccidn a la conciencia globali-
zante de la actividad matematica.

El resto de las actividades fueron:
a} presentacidén de comunicaciones,
de las que hubo unas 40, mas o me-
nos relacionadas con el tema de la
reunion.

b) «Foire aux Idées», donde se ex-
ponen tibremente materiales, libros,
el¢ v se intercambian opiniones en-
tre los diversos participantes.

¢) Sesiones de discusion de los tres
subtemas principales y otras sesio-
nes de discusion general de todo el
tema.

El contenido de la conferencia y de
tas comunicaciones aparecera en las
actas de la Reunidn, que se pueden
solicitar al Secretario de Ia
CIEAEM. Guy Brousseau / Ha-
meau Lafitte / 17, rue César Frank /
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33400 VALENCE. France. Aqui so-
lamente presentamos un breve resu-
men de las conclusiones de fos de-
bates de los diferentes subtemas.
Empezando por el tercero. que fue
el primero que se presentd en la se-
sién plenaria de Ja Reunién.

El tercer subtema trataba de cémo
relacionar, como integrar 1z ense-
nanza de las matematicas con la de
las otras ciencias. Sobre este punto
se senalé que en las programaciones
oficiales de la mayoria de los paises
ne hay nada de integracion de la
matematica con otras ciencias, ex-
cepto en la escuela de 11 a 14 afos
de Italia en la que si se da la ense-
nanza integrada. y en algunos pro-
gramas de la misma edad en escue-
las inglesas, ya que éstas establecen
libremente sus programas. Sin em-
bargo, se constata un gran interés
en casi todos los paises, pues hay
proyectos, grupos, individuos aisla-
dos trabajando sobre esta cuestidn
y obteniendo buenos resuitados.

Se constata el gran ntimero de fra-
casos en matematicas y la poca
adaptacion de los alumnos a un
cursc formal y desligado de lo real.
Como ventajas de [a integracion se
ven la motivacion hacia las matema-
ticas, una reaccidn afectiva mas po-
sitiva hacia las mismas v una parti-
cipacidn mas activa del alumno en
clase. Como peligros de la integra-
cibn se sefialan principalmente la
pérdida de la estructura de las mate-
maticas y del rigor.

Se sefiala que en la mayoria de los
paises [a integracion es dificil, desde
el punto de vista de los profesores
de matematicas, ya que suele ser de
una matematica bastante formal ais-
lada de otras ciencias, o si se pre-
tende dar una formacion general,
ésta es poco profunda.

F. Michel de la Escuela Decroly de
Bruxellas, prefiere hablar de coordi-
nacidon y no de integracion como
punto de partida inteitivo y de moti-
vacion para estudiar luego mejor la
fisica y las matematicas.

El segundo subtema habla de [a in-
fluencia de! medio en la adquisicidn
de los conbcimientos matematicos.
Se apunta que las conclusiones son
provisionales debido a la amplitud
del tema y a la falta de trabajos so-
bre el mismo. Se insiste, no obs-
tante, en la importancia del pro-
blema del lenguaje para adquirr no-

ciones matemdticas: dificultad del
lenguaje que se acentia en aigunos
paises, p. €. los africanos en gene-
ral, y algunas minorias en Europa y
América en los que la ensefanza se
hace en una lengua extranjera para
¢l alumno, no en su lengua materna.

Ademas se resaita la falta de unidad
del propio lenguaje matematico. ci-
tandose como ejemplo el paso sin
precaucion de la palabra raiz z la
patabra solucion. Se cita el distinto
significado de las palabras en mate-
maticas y en lenguaje ordinario
donde, p. ej. un cuadrado no es
punca un rectangulo.

El lenguaje del alumno no es el len-
guaje cullo que se emplea en el
aula; también se da una diferencia
de lenguaje entre generaciones, el
académico del profesor frente al po-
pular del alumno.

El problema de los libros de texto
que empiezan una definicidén: «Dos
tnangulos son homotéticos...» y el
alumno se queda perplejo, sin se-
guir leyendo pues no comprende di-
cha palabra; se seftala como un obs-
taculo imdtil que se podria allanar;
pues los otros obsticulos se pueden
franquear con motivacién, nterés y
dispenibilidad de ios profesores.

Se hace constar el fuerte papel del
medio y la familia.

Se solicita que sean los buenos pro-
fesores los que se dediquen a los
primeros cursos, pues luego el re-
chazo de la ensehanza es irrecu-
perable.

En el resumen del subtema ] se se-
nala la necesidad que tienen los
maestros de ciertos resuitados de la

“investigacién, pues le dan seguridad

y conflanza para justificar su tra-
bajo.

Este subtema fue el mas discutido v
en el que se ven mas las distancias
entre el ensenante de cada dia y ¢l
investigador en diddctica que solo
pisa el aula aisladamente.

Ocurre que los ensenantes no se in-
teresan en las investigaciones tedn-
cas y que los investigadores no sa-
ben qué dar a los ensenantes.

Algunos grupos piensan que la dis-
tancia entre ambos se puede dismi-
miir ¢on investigaciones ligadas al
curriculum, donde los ensefantes
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pueden opinar, aunque no hagan ex-
periencias. perc pueden dar validez
a las mismas. Otros optnan que el
foso entre ambos hay que asumirlo
y lo que hay que hacer es organizar
ia circulacion y difusion de los re-
suitados de la investigacion, que se
utilicen en clase, para asf escaparse
de la idectogia de la investigacion.

Se plantea asi la discusion de qué
es la diddctica (es la primera vez
que aparece esta palabra oficial-
mente en las Reuniones de la
CIEAEM) v como investigar.

M. Pellerey (Roma} apunta cuatro
significados posibles. y validos. de
la palabra didactica:

a} simplemente, como la practica

escolar diaria,

b} como una reflexion. de tipo arte-
sanal. sobre la praxis para mejo-
rarla.

¢} didactica entendida como una in-
genieria, como una lecnologia,
como una metodologia modemna que
tiene el control dltimo del proceso y
de los resultados.

d} como Clencia. bien empirica bien
teGrica. con métodos cientificos
precisos y muchos estudios.

Lo importante es buscar las relacio-
nes entre todas ellas y que en estas
reuniones se discutan ampliamente
todas ellas y sus relaciones de ida y
vuelta, no solo en un seatido; pues
esta pluralidad, es, segin el Presi-

dente de la CIEAEM, D. Lunken-
bein. lo que caracteriza y distingue
a la CIEAEM de otros organismos
dedicados a la didactica de las
matematicas.

Finalmente se senala que el no ile-
gar a minguna conclusién definitiva
es positive pues, felizmente eso
permite que siga existiendo la
investigacion.

FLORENCIO VILLARROYA
SOCIEDAD ARAGONESA

DE PROFESORES DE MAT.
ICE. CIUDAD UNIVERSITARIA.
ZARAGOZA.

BICENTENARIO DEL DESCU-
BRIMIENTO DEL WOLFRA-
MIO.

M.R. Bermejo.
Departamento de Quimica Inorga-
nica. Facultad de Quimica.

¢ Universidad de Santiago. Galiza.

Introduccién

Este anc se dice que es el afio de

- los cien centenanios. Figuras mun-
. diales en la ciencia, las artes o la

politica: Marx. Musolini, Ortega,

© Kaynes, Stendhal, Fausto de Elhu-

var..., de un modo u otro. tienen
gue ver con este ano de 1983, La
ciencia espanola tiene un doble mo-
tivo para su celebracion; en este

© ano se celebra e! 150 aniversario de

' centenano del

la muerte de Don Fausto de Elhu-
var v sobre todo, se celebra ¢ Bi-
descubrnimiento  del
wolframio. precisamente autoria de
las hermanos Elhuyar.

Tal efemérides bien puede servir de
motive para rendir honores a los
cientificos que realizaron el descu-
brim:ento v a las instituciones que
hicieron posible la realizacion del
trabajo. Al mismo tiempo nos ser-
vira para recordar las umportantes
aportaciones de la ciencia espanola
al descubnimiento de aigunos de los
elementos que integran ¢l sistema
penddico.

A
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Eil Seminario de Vergara

El Centro donde se realizaron algu-
nos de los descubrimientos cientifi-
cos, de los que mas adelante escri-
biremos fue el laboratorio de qui-
mica del Seminano de Vergara.
Este centro fue uno de los abundan-
tes frutos sembradoes a o largo del
sigle XVIII. por las denominadas
Sociedades Econdmicas de tos Ami-
gos del Pais.

El Seminario de Vergara se crea en
el ano {776. aunque de modo no
oficial funcionaba con anterioridad.
hajo los auspicios del conde de Pe-
Aaaflorida, aprovechando un colegio
fundado por los Jesuitas en 1593
Su functonamiento Real se inicia en
1778 y en ese ano cuenta ya con un
laboratoric de quimica que se ins-
tala en ia casa palacio de Zabala
En el mes de noviembre de 1778 se
iniciaron tos estudios de quimica en
el Seminario de Vergara. J.L.

! Proust imparte la docencia de qui-
i mica. mientras que la Fisica corres-

ponde ensenarla a P.F. Chabaneau.
Mediado el ano 1782 se incorpora al
seminario Fausto de Elhuyar para
montar i0s estudios de Mineralogia
y Metalurgia con el fin de que «...
estas ciencias sirvan a la prosperi-
dad del estado». En noviembre de
este ano se inician las ensefanzas y
al anc siguiente se incorpora al Se-
minario Juan José de Elhuyar para

participar en las ensenanzas de mi-
neralogia v metalurgia.

A lo largo de la vida académca del
seminano de Vergara. muy intensa
y fructifera. peroc muy cora, fueron
bastantes las personalidades cientifi-
cas que en é| trabajaron. Para un
mejor conocimiento de la vida del
seminano citaremos solo ias ¢uatro
figuras mas seneras.

J.L.. Proust se incorpor¢ al Semina-
re en noviembre de 1778 para im-
partir la quimica. Contaba en ese
momento 24 anos y se encontraba
en e} cenit de su carrera. Fueron
muchos les estudios v publicaciones
que realizo en su breve estancia y
todas en el campo del analisis qui-
mico. Al finalizar el curso. en el
ano 1780, abandona su plaza segun
s¢ cree por discrepancias con la di-
reccion del centro y por problemas
docentes. Es opmidn generalizada
que Proust era buen investigador:
pero como docene y pedagogo era
muy deficiente. Algin tiempo des-
pués de abandonar Vergara sera
contratado para trabajar en fa aca-
demia de Segovia y finalmente en
Madrid en donde estuvo hasta 1807
montiandosele un estupendo labora-
toric con toda clase de medios.
Desgraciadamente Proust continud
siendo un individualista v no supo o
no quiso crear una escuela de
cientificos.
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